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PREFACIO

O sentido deste livro. E sobre ele que vos falarei neste prefacio explicando por que o livro,
A Prdtica avaliativa na educagdo on-line, faz todo o sentido. Este sentido é, na verdade,
multiplo, e, entre varios outros que poderia enunciar, escolhi destacar trés que encontrei
nesta obra de Telma Brito Rocha, porque sublinham, particularmente, a atualidade e a per-
tinéncia deste texto.

Sentido n° 1: a avaliagdo constitui um fator fundamental da qualidade dos processos
de aprendizagem, sendo deles indissociavel.

Por isso, abordar a pratica avaliativa ¢, desde logo, uma atitude pedagdgica funda-
mental, e ela estd bem presente neste livro. Parafraseando a autora, a avaliagao deve estar
integrada a organizacao do processo didatico, em face da relagdo com o ensino e o planeja-
mento da pratica docente que visa a conquista de saberes.

Sentido n° 2: a avaliacdo é entendida como um processo formativo, mediador
e democratico que envolve o comprometimento de todos os sujeitos com o processo de
aprendizagem.

Nos nossos sistemas educativos, a pratica da avaliacdo encontra-se, ainda, muito
ligada a mensurag¢do dos conhecimentos adquiridos no final de um processo, em lugar de
ser vista como um instrumento para promover a aprendizagem. Este livro da-nos conta da
evolucio historica das concepcoes de avaliacio desde a avaliagdo como medida, tecnicis-
ta, desligada da aprendizagem e do didlogo entre os seus atores, levando-nos até as novas
abordagens ancoradas no desenvolvimento das perspectivas sobre o que significa aprender.
Pde a tonica na importancia da natureza qualitativa da avaliagdo enquanto processo dialdgi-
co extremamente importante para promover a aprendizagem, entendida como um proces-
so de construgdo do conhecimento. Um processo que é, em si, “formador” de alunos, que
aprendem com o proprio ato avaliativo, e também de docentes, que tém, assim, indicadores
que favorecem a autorreflexdo e ajudam a guiar adequadamente o processo de ensino, tor-
nando-o mais ético, equitativo e democratico. E urgente expandir esta abordagem, e este
livro contribui para esse desiderato.

Sentido ne 3: este livro vai direto a necessidade incontornavel de abordagem da ava-
liagdo nos novos cendrios de aprendizagem, designadamente em contextos digitais.

Se as praticas tradicionais de avaliagdo sao cada vez mais problematizadas no ensino
presencial, existem hoje outros contextos de aprendizagem, hibridos ou totalmente a dis-
tancia, em que esta problematizagdo se torna ainda mais inadidvel. Os novos cendrios de
aprendizagem em que o e-learning esta presente tornam imperativo repensar o processo de



ensino e aprendizagem. Considerando que a avaliacao esta intrinsecamente ligada a este
processo, estes novos contextos de aprendizagem e as suas caracteristicas tém determinado,
em grande parte, o repensar dos modelos pedagdgicos convencionais e das suas praticas
avaliativas. Telma Brito Rocha sabe como é importante usar e potenciar estes contextos e as
suas interfaces, dedicando-lhe a atengdo que se impde. Uma aten¢ao que conceptualiza, que
se preocupa em fundamentar e alicercar teoricamente os conceitos, estabelecendo frontei-
ras e desfazendo equivocos, a0 mesmo tempo que mobiliza o saber emanado da sua ampla
prética docente.

Assim, neste livro, além dos sentidos ja assinalados, encontramos um modo de abor-
dagem também merecedor de destaque. A abordagem da autora surge devidamente ancora-
da na literatura, na pesquisa tedrica, mas, simultaneamente, assenta na experiéncia vivida,
na imersdo da pesquisadora no terreno de pesquisa, conferindo-lhe uma dupla autoridade,
a do saber tedrico interligado ao saber experiencial. Nesse ambito, este texto brinda-nos
com uma curadoria digital de interfaces de atividades avaliativas na plataforma Moodle
que agrega um imenso potencial pedagdgico posto, assim, a disposi¢do de quem o queira
explorar e com ele potenciar o seu trabalho docente.

A simples utilizagao das tecnologias digitais no processo de aprendizagem e ava-
liagdo nao evidencia, necessariamente, perspectivas de ensino transformadoras, por isso,
o uso dessas interfaces requer a exploracao do seu poder dialégico, porque, como defende
a autora e como preconizam as perspectivas sdcioconstrutivistas, ¢ na interatividade que se
produz a aprendizagem. E essa, em ultima instincia, a sua aposta. E esse o sentido funda-
mental deste livro.

Lisboa, abril de 2021.
Licia Amante

Universidade Aberta, LE@D - Portugal

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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INTRODUCAO

A avaliagdo, como uma pratica estruturante do processo de ensino e aprendizagem nas ins-
tituicdes de ensino, é elemento orientador do trabalho docente e constitui desafio na sala
de aula presencial, e, mais ainda, na educa¢io on-line, dada as suas especificidades. Nesse
contexto, a avaliacao deve estar integrada a organizagdo do processo didatico, em face da
relacao com o ensino e planejamento da pratica docente, bem como aos ambientes virtuais
como espagos coletivos de conquistas de saberes.

Desse modo, este livro busca contribuir com apresentagdo de pressupostos tedricos
da avaliagdo ao longo da histéria, apontando suas concepgdes para compreender seu pro-
cesso na pratica da educagao on-line; um contexto de ensino e aprendizagem baseado em
suportes digitais, interatividade e hipertextualidade.

Com o compromisso de discutir caminhos para desenvolvimento da pratica avalia-
tiva na educagdo on-line, do planejamento pedagdgico, dos processos didaticos que favo-
recem a regulacdo continua da aprendizagem, surge o seguinte problema: como docentes
podem construir suas propostas de ensino e aprendizagem utilizando ambientes virtuais de
aprendizagem para promover uma avaliagdo formativa, mediadora e democratica?

Para responder esta questio, este livro propde uma reflexdo e agdo a partir da revisao
de literatura, de uma curadoria das interfaces de atividades avaliativas e do compartilhamen-
to de experiéncias vividas na docéncia da autora. A plataforma de gestdo de ensino aprendi-
zagem escolhida foi o Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment);
em portugués, significa ambiente modular de aprendizagem dindmica orientada a objetos.
E um software open-source, ou seja, seu cddigo fonte é aberto, esta disponivel para download
a qualquer pessoa, com possibilidade de colaboragao entre desenvolvedores.

Escrever sobre a pratica avaliativa requer uma metodologia coerente com essa diné-
mica, uma abordagem de pesquisa que “[...] o insira no processo como um sujeito implica-
do nessa emergente rede de relagdes” (SANTOS, 2019, p. 98).

Destarte, a partir de uma metodologia qualitativa, utilizei a revisao de literatura com
o objetivo de comprovar e argumentar com maxima profundidade as perspectivas levanta-
das, assumindo um rigor indispensavel ao objetivo que se deseja alcangar.

Na literatura especializada, existe uma grande quantidade de enfoques sobre avalia-
¢d0, porém, nao sera minha intencdo tratar de todos aqui. Pretendo trazer fundamentos,
caracteristicas, bem como aspectos relacionados ao planejamento e contribui¢des da dida-
tica na pratica avaliativa em cursos on-line.



Assim, optei, no primeiro capitulo, por discutir as concep¢des de avaliagdo a partir
dos séculos XVI e XVII, quando surgiu a pratica dos exames escolares, em seguida, analisar
a concepgio de medida criada nas primeiras décadas do século XX, e nas situacdes em que
tais concepgoes se encontram ainda hoje, sublinhando casos presentes na atual pratica de
avaliacdo de Cursos a Distancia, no Ensino Remoto ou no Ensino Hibrido.

No segundo capitulo, apresento as diretrizes que norteiam a pratica avaliativa dos(as)
discentes e a avaliacdo das instituicoes, como: os decretos n° 9.057 e n° 9.235 (BRASIL,
2017a; 2017b), ambos publicados em 2017, que revogaram os decretos n° 5.773/2006
(BRASIL, 2006) e n° 5. 622/2005 (BRASIL, 2005), respectivamente; a Portaria n° 2.117/2019
(BRASIL, 2019), que dispde sobre o aumento da carga horaria de EaD em cursos presenciais
de graduacio; a Portaria n° 343/2020 (BRASIL, 2020c¢), que trata da substitui¢cdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia da convid-
-19, bem como a Lei n° 14.040 de 18 de agosto de 2020 (BRASIL, 2020b), que estabelece
normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publi-
ca reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020 (BRASIL, 2020a), que
altera a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009 (BRASIL, 2009); parecer CNE/CP n° 19/2020
(BRASIL, 2020b), aprovado em 8 de dezembro de 2020, homologado pelo despacho do
Ministro da Educagéo, publicado no Diario Oficial da Unido, de 10 de dezembro de 2020,
que trata das Diretrizes Nacionais para a implementac¢do dos dispositivos da Lei n° 14.040,
de 18 de agosto de 2020 (BRASIL, 2020b), e, estabelece normas educacionais excepcio-
nais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020 (BRASIL, 2020a).

No capitulo trés, demonstro como os Objetos de Aprendizagem (OAs) sdo recur-
sos importantes no desenvolvimento da educagdo on-line. No entanto, nem todos OAs
sao Recursos Educacionais Abertos (REA), que podem ser utilizados sem necessidade
de solicitar a permissao do dono dos direitos autorais. Desenvolvo, ainda, uma curadoria
de interfaces de atividade avaliativas no Moodle. Essas possibilidades garantem praticas pe-
dagogicas com maior flexibilidade, horizontalidade e transparéncia, uma vez que a comuni-
cagdo todos com todos é incentivada, prezando por colaboragdes para conquista de saberes.

No capitulo quatro, proponho pensar a pratica avaliativa a partir da ideia do hiper-
texto e da interatividade como metafora no campo educacional, uma vez que se faz necessa-
rio refletir sobre uma pratica pedagdgica que redefina os papéis de autor e leitor, de leitura e
escrita, de ensino e aprendizagem. Todavia ainda temos desenho didatico de cursos on-line,
com praticas que muito se assemelham a légica da comunicagdo de massa, um emissor
que transmite para muitos, logo, recep¢do separada da emissao, sem interatividade entre
docentes e discentes.

Nesse sentido, o livro pretende colaborar didaticamente para avaliar a educagdo
on-line, com sugestdo de construgdo de plano de aula, uso de REA, critérios avaliati-
vos, qualitativos e quantitativos, bem como podcast, videos e documentarios que possam
ampliar o repertdrio sobre o tema. O objetivo ndo é criar modelos, mas compartilhar
propostas utilizando interfaces avaliativas no Moodle que podem ser desenvolvidas com
atividades sincronas e assincronas com mais interacao. Por conseguinte, que essa pratica
avaliativa seja realizada com estratégias didaticas que garantam o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem e estabeleca formas igualitarias de diagnosticar as competén-
cias construidas pelos discentes.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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AVALIACAO: HISTORIA, FUNDAMENTOS
E CONCEPCOES

A avaliagdo esta presente nas diversas dreas da atividade humana. O seu campo concei-
tual sofre influéncia das transformacdes sociais que historicamente ocorrem. Por isso,
a avaliacdo esta presente nas diversas dreas da atividade humana. Todos nds somos capazes
de ajuizar, estimar, apreciar, classificar, analisar. Todos nds avaliamos e somos, inevitavel-
mente, avaliados. Avaliar é um ato que gera uma opinido, por isso implica em julgamento e
pressupde o estabelecimento de concepg¢ao, modo de ver, ponto de vista.

Luckesi (1995) afirma que a avaliagdo ¢ um julgamento de valor sobre manifestacoes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo. Para o autor, ¢ juizo de valor
porque

[...] significa uma afirmagédo qualitativa sobre um dado objeto, a partir de cri-
térios pré-estabelecidos, portanto diverso do juizo de existéncia que se funda
nas demarcagdes “fisicas” do objeto [...] esse julgamento se faz com base nos
caracteres relevantes da realidade (do objeto da avaliagdo). [...] a avaliacdo
conduz a uma tomada de decisées. Ou seja, o julgamento de valor, por sua
constitui¢do mesma, desemboca num posicionamento de “nio-indiferen¢a”,
o que significa obrigatoriamente uma tomada de decisdo sobre o objeto avalia-
do, e uma tomada de decisdo quando se trata de um processo, como é o caso da
aprendizagem. (LUCKESI, 1995, p. 33, grifos do autor).

Luckesi afirma que os julgamentos sdo elementos que compdem a compreensao cons-
titutiva da avaliagdo, e, normalmente, na pratica docente se da sob o arbitrio da autoridade
pedagdgica. O autor acredita que a pratica da avaliagdo no campo educacional estipulou
como funcdo do ato de avaliar a classifica¢do, e ndo o diagnostico, como deveria se cons-
tituir. O julgamento de valor, que deveria ter a fungdo de possibilitar a tomada de decisao
sobre o objeto que se avalia, transforma-se em funcio estatica para classificar um objeto ou
discente a um padrao que ja vem definido e é determinante. Quando se avalia dessa forma,
pouco se reflete, constitui-se, apenas, meio de julgar essa pratica, o que a torna limitada.

Portanto, a avaliagdo ndo é uma atividade neutra, ou apenas técnica, ela ndo acontece
num vazio conceitual. A avalia¢ao reflete um juizo de valor, um “[...] processo decisorio cujo
centro ¢ a tomada de decisio humana, envolve elementos ldgicos, bioldgicos, psicoldgicos,
ambientais, sociais e politicos” (TENORIO; FERREIRA, 2011, p. 16), ou seja, expressa uma
concepg¢dao de mundo e de educagdo impregnada de um olhar absolutamente intencional
que revela quem é o educador e quais sdo suas ideias.



Partindo dessas consideragdes introdutdrias, a proposta, a seguir, é apresentar as con-
cepgoes de avaliagdo assumidas desde o século XVI, chamadas comumente de “Pedagogia
Tradicional”, na qual a concepc¢do de avaliacdo e exame se equivalem. Na continuidade,
veremos a concep¢ao de avaliagao como medida, que obteve o seu apogeu com a deno-
minada “Pedagogia Tecnicista”; ambas — exame e medida - sdo bases que fundamentam a
avaliagdo quantitativa. Por fim, trataremos da concep¢ao qualitativa da avaliagéo.

AVALIACAO COMO EXAME

A avaliagdo é um ato antigo na histéria, ha mais de dois mil anos a China ja fazia
exames de selecio de homens para o exército. Na antiga Grécia, existia a pratica da doci-
masia, que era uma conferéncia das aptiddes morais dos candidatos para fungdes publicas,
nenhum desses casos se tratava de avaliacdo escrita. De acordo com Dias Sobrinho (2003,
p. 15), é também interessante observar que “[...] esses procedimentos avaliativos ja carre-
gavam certo sentido de interesse publico; formalmente pouco elaborados, foram os precur-
sores dos concursos hoje largamente praticados.”

No campo da educagio, as praticas de avaliagdo, sob a forma de exames e provas,
foram aplicadas, inicialmente, em colégios catolicos da ordem jesuitica e em escolas protes-
tantes a partir do século XVI. Conforme Luckesi (2003, p. 16),

[...] atradi¢do dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas escolas,
foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as configura¢des da atividade
pedagogica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John
Amoés Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII) [...].

No século XVI, a pedagogia jesuitica buscava, por meio da educagdo, uma hegemo-
nia catdlica como fundamento do seu projeto, por isso usavam muito rigor nos procedi-
mentos para um ensino eficiente, através de provas e exames. No século XVII, a pedagogia
comeniana deu aten¢io a a¢ao do(a) professor(a) como central no processo educacional,
ao mesmo tempo utilizava os exames para estimular os estudantes no trabalho intelectual
da aprendizagem. Para Comenius - grafia do nome do bispo em latim -, o exame era um
recurso util a pratica docente.

Nesse sentido, ¢ importante discutir os fundamentos de um curriculo inspirado na
concepgao de Comenius que, resumido a uma série de programagdes em torno de objeti-
vos de concepgdo positivista, tenta controlar, experimental e externamente, o sujeito que
aprende. O ensino tem como objetivo mudar a conduta do aluno, controlar sua forma de
raciocinar, seus pensamentos, sentimentos e atitudes.

Esse curriculo, estruturado por meio de objetivos de conduta, oferece uma visao
instrumental do conhecimento. Segundo Doll Junior (2002, p. 44), esse tipo de curriculo
tem orientagdo mecanicista, seus objetivos “[...] estao fora e sao determinados antes do
processo instrucional; uma vez firmemente estabelecidos, eles sdo ‘conduzidos ao longo”
do curriculo’

Através dos valores de controle, certeza, eficacia, precisio, previsibilidade e padroni-
zac¢do é que o avaliador, unico produtor do conhecimento, concebe suas classificagdes para
os avaliados, meros consumidores de informacoes.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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Assim, a avaliagdo por exame ndo considera o desenvolvimento do processo curricu-
lar. A avaliagdo assume, tdo somente, mera fungdo de verificar se os objetivos estabelecidos
no curriculo foram alcangados. Ela serve para controlar o sistema, através do culto e da
obsessdo pela eficiéncia.

Nessa perspectiva, existem varias implica¢des relacionadas com o processo educa-
cional. A combinagao, seriagao de conteudos e objetivos por disciplinas, organiza o ensino,
mas ndo necessariamente o processo de aprendizagem. O docente se preocupa em cumprir
0 programa e, por conseguinte, desconsidera o processo ensino-aprendizagem. Logo, a ava-
liagdo desenvolve- se numa dire¢do contraria ao objetivo maior que ¢ a aprendizagem.

Refletir sobre o tempo pedagdgico no processo de ensinar, aprender e avaliar ¢ uma
acdo necessaria a pratica docente. Assista ao documentario Quanto tempo o tempo tem, 2015,
dirigido por Adriana Dutra e Walter Carvalho. O roteiro aborda o conceito de tempo para
varias civilizagdes, a questdo da falta dele no mundo contemporaneo e suas consequéncias.
Esse documentario pode nos ajudar a pensar o tempo escolar, académico, para os processos
de aprendizagem na atualidade.

De acordo com Dias Sobrinho (2003, p. 14), “[...] a avaliacdo que hoje nos afeta
se relaciona com as possibilidades e as necessidades de escolha que o mundo moderno
engendrou.” Nesse sentido, praticamos exames em vez de avalia¢do no aspecto educacional
de conquistas de aprendizagens.

Em consonéncia com Luckesi (2003), podemos verificar resquicios dessa Pedagogia
do Exame em algumas avalia¢des nacionais, tais como o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (Sinaes) — o extinto
“Provao”. Segundo o autor, essas avaliagdes reforcam mais a cultura do exame do que a
cultura da avaliacio.

Com essa critica, Luckesi (2003) ndo despreza a importancia da utilizagao do exame
em concursos, pois esses requerem uma certificagdo de conhecimentos, no entanto, sua
critica recai sobre a sala de aula, da educagio basica ou superior, de cursos presenciais ou a
distancia, lugares onde a avaliagdo deveria preponderar como diagnostico, como meio de
acompanhamento e reorienta¢do da aprendizagem, e ndo haver dominéancia de exames clas-
sificatorios. Luckesi (2003, p. 43) afirma que a fun¢éo do diagnoéstico é tomar conhecimento
de dados que “[...] qualificamos e, por isso, nos permite uma decisdo e uma interven¢ao.”

AVALIACAO COMO MEDIDA

Nos Estados Unidos da América (EUA), nas duas primeiras décadas do século XX,
os estudos sistematizados sobre avaliagdo da aprendizagem ganham relevancia a partir do
trabalho do psicélogo Edward L. Thorndike (1874-1949) sobre os testes educacionais. Nessa
natureza de instrumento, nao se diferenciavam avaliagdo e medida, o objetivo era classificar
e determinar os progressos realizados com testes psicologicos, baseados nos critérios de
cientificidade aplicaveis as ciéncias naturais, em que a observacao, a verificagdo e a experi-
mentacdo eram tidas como condig¢des indispensaveis. Como afirma Dias Sobrinho (2003,
p. 17), o aperfeicoamento desses instrumentos de medi¢ao ocupou essas duas décadas, e a
“[...] avaliacdo era eminentemente técnica, consistindo basicamente em testes de verifica-
¢do, mensuragao e quantificacdo da aprendizagem dos estudantes”

Telma Brito Rocha



Na década de 1930, ampliou-se a ideia de mensuragdo através de novos testes pa-
dronizados para estudos e pesquisas mais abrangentes sobre o desempenho dos alunos.
De acordo com Dias Sobrinho (2003, p. 18), o uso da expressao “[...] avaliacdo educacio-
nal, cunhada por Ralph Tyler [...]”, em 1934, trouxe importante contribui¢do. Foi a partir
dai que se criaram varios procedimentos de avaliacdo, tais como, inventarios, escalas, listas
de registro de comportamentos e questionarios para coletar informagoes referentes ao de-
sempenho dos discentes, tendo em vista, ainda, os objetivos curriculares. Nessa forma de
avaliar, a maior preocupacio era a elaboracio de instrumentos e testes eficientes.

Essa sistematizagdo permitiu que Ralph Tyler publicasse, em 1949, Basic principles
of curriculum and instruction, pela editora da Universidade de Chicago. No livro, o autor
expressou a concep¢do de avaliagdo por objetivos, a qual permitia verificar se os objetivos
estabelecidos num programa curricular estavam sendo atingidos. Ainda fornecia informa-
¢des quanto ao desempenho dos alunos em face dos objetivos esperados.

Para Dias Sobrinho (2003, p. 19), a avaliagdo, nessa concepg¢ao, é

[...] um valioso instrumento para a regulacdo do conhecimento e das formas
de adquiri-lo; mais do que isso, define os comportamentos desejados, controla
os seus cumprimentos e aplica as san¢des ou prémios correspondentes aos
resultados.

A ideia da avaliagdo, seja para medir comportamentos ou aprendizagens, encontra-se
apoiada na racionalidade instrumental preconizada pelo positivismo. A avaliagdo, nesse
periodo, se desenvolveu sob as bases do paradigma cientifico, caracterizada pela pedagogia
por objetivos que possuiam compromisso com a ideologia utilitarista da industria que se
estabelecia nos EUA no inicio do século XX. De acordo com esse pressuposto, a escola era
uma institui¢do util para o desenvolvimento econdmico, que originou a ideia de eficiéncia
na pedagogia. Segundo Dias Sobrinho (2003, p. 20), “[...] a avaliagdo se tornou, entao, um
instrumento para diagnosticar quantitativamente a rentabilidade e eficacia da escola, dos
processos pedagdgicos e administrativos.” Com essa finalidade, a avaliagdo, para o autor,
dedica-se a elaborar instrumentos adequados ao diagnéstico para determinar o tempo de
aplica¢ao de uma tarefa, bem como os resultados de indices de aprovagdo dos discentes e a
eficacia de uma gestao escolar.

No documentario Race to now here — langado em 2010, nos EUA, dirigido por Vicki
Abeles e Jessica Congdon -, é possivel refletir criticamente sobre o caminho norte-america-
no dos testes padronizados, o desempenho e a meritocracia das politicas que determinam
o financiamento da escola ainda no século XXI. Nos depoimentos de estudantes e demais
integrantes da comunidade escolar, verifica-se que testes e exames escolares em excesso sdao
levados ao limite e geram doengas relacionadas com estresse, depressao e esgotamento dos
estudantes.

Os estudos de avaliagdo da aprendizagem quase sempre estiveram conduzidos pelas
teorias sobre curriculo. No Brasil, mesmo antes da tradu¢ao do livro de Ralph Tyler, em
1974, com sua extensiva divulgacdo, ja se discutia a avaliagdo da aprendizagem por meio de
manuais de curriculo, em que se estabeleciam as etapas do planejamento curricular atrela-
das a avaliagdo, meio pelo qual se controlava seu desenvolvimento. Destacam-se, na década
de 1970, autores como Etel Bauzer Medeiros (1971), com a publicagdo As provas objetivas:
técnicas em construgdo, pela Fundagdo Getulio Vargas, no Rio de Janeiro, e Haroldo M.
Vianna (1973), com Testes em educagdo, pela Ibrasa, em Sdo Paulo. Ambos elaboraram
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publicagdes sobre avaliacdo da aprendizagem baseados em orientagdes para o desenvolvi-
mento de testes e medidas educacionais criados por Ralph Tyler.

Bernadete Gatti (2014, p. 11) afirma que a “[...] preocupagdo com a avaliagdo de
desempenho escolar ndo estava voltada ao sistema escolar como um todo, mas apenas em
relacao aqueles que poderiam ou ndo adentrar em curso de nivel universitario.”

Esse movimento levou o sistema educacional brasileiro a se interessar pela formagao
de profissionais para a area de avaliagdo e rendimento escolar, como se chamava na década
de 1970.

Assim, a partir da década de 1980, quando a sociedade brasileira passa pela transi¢do
democratica, com a elaborac¢ao da Constituicdo da Republica, promulgada em 1988, e as
discussoes sobre Novas Diretrizes para Educa¢ao Nacional, surge um novo movimento de
valorizagdo da escola. Esses acontecimentos histdricos geraram interesse de pesquisado-
res para compreender o funcionamento interno da escola, suas interagdes, as praticas de
avaliacdo e as concepg¢des curriculares. Sousa (1995), ao analisar os marcos interpretativos
das pesquisas sobre avaliagdo educacional na década de 1980, conclui que, a partir de sua
segunda metade, existe uma caracteristica de contraposicdo a visao tecnicista que se de-
monstra nos trabalhos produzidos. Segundo a autora, “[...] as pesquisas, a0 denunciarem
pressupostos epistemoldgicos dessa visdo de avaliacao, engendram novas perspectivas para
a teoria da avaliacao da aprendizagem.” (SOUSA, 1995, p. 48).

Nos anos de 1990, com a promulga¢ao da Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996) dispoe
sobre as Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional, amplia-se o acesso a escola com a criagdo
do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacio do
Magistério (FUNDEF), instituido pela Emenda Constitucional n° 14, de 12 de setembro de
1996. Posteriormente, em 2006, instituiu-se pela Emenda Constitucional n° 53, de 19 de
dezembro do mesmo ano, o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacido Basica
e de Valorizagao dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que estende o financiamento
a educagio infantil e ao ensino médio. A partir de entdo, os mecanismos de avaliagdo do
ensino, como conhecemos hoje, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) e
o Censo Escolar, comegam a ser introduzidos como politica governamental

[...] quando em ambito internacional a valorizagdo desses processos é posta
como parte imprescindivel de politicas educacionais, no contexto da globali-
zagdo (em seus varios sentidos, seja econdmico, seja cultural, seja societario).
(GATTI, 2014, p. 11).

Como se pode notar, a tendéncia da avaliagdio como medida era conceber a ava-
liagdo como julgamento do desempenho do discente em face dos objetivos educacionais
propostos. Nessa condi¢do, a avaliagdo escolar assume um carater quantitativo, o que se
aprende equivale a uma certa quantidade de conhecimento ensinado, com finalidade de
medir a qualidade da educagéo realizada pelos sistemas educacionais no pais e classificar
escolas e discentes.

AVALIACAO QUALITATIVA

Como vimos anteriormente, a avaliagdo da aprendizagem assumiu, durante décadas,
aidentidade de um instrumento para analise de desempenho final do discente. No entanto,
embora tivéssemos uma influéncia forte da avaliacdo como exame ou medida, mesmo em
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1960, ja existiam reagdes de alguns profissionais da educagdo as concepgdes tecnicistas e
quantitativas da avaliagdo. As criticas eram diversas, os enfoques tedricos faziam oposi¢io
ao positivismo. No Brasil, esse enfoque ganha maior discussdo no final dos anos 1970 e
inicio dos 1980, quando o pensamento educacional brasileiro retoma a critica ao empiris-
mo, ao tecnicismo na drea de avaliacio.

No Brasil, essa concepgao critica marcou projetos entre 1982 e 1986; uma experiéncia
importante na historia do desenvolvimento de estudos sobre avaliagdo foi o projeto Edurural,
em estados do nordeste brasileiro. A avaliagdo ndo envolveu apenas rendimento escolar, mas
também outros fatores. O Ministério da Educacdo e Cultura' (MEC) analisou durante os
quatro anos formas de gerenciamento, sistemas de monitorias, professores(as), organizagoes
municipais de ensino, alunos, familia. Desenvolveu instrumentos para avaliar as criangas de
segunda a quarta séries, considerando sua pertinéncia: zona rural ou zona urbana, em classes,
geralmente, multisseriadas. Para isso, realizou coletas de material dos alunos, trabalhou com o
pessoal da regido e depois deu forma final as provas. Segundo Gatti (2002, p. 23-24), “O que se
tentava era construir um conjunto de provas tanto quanto possivel adequado aquela realidade,
buscando conferir maior validade aos dados de rendimento escolar”

Essa metodologia qualitativa desenvolvida pelo MEC garantiu coleta e analise, o que
permitiu a elabora¢io de semindrios para discutir o que se poderia fazer com estudos dessa
natureza, ajudando a programar uma escola mais condizente com as necessidades das po-
pulagdes menos favorecidas economicamente. Sendo assim, no final dos anos 1980, 0o MEC
tinha dados sobre o rendimento escolar do aluno e dos sistemas e fatores associados a eles.

A partir dos anos 1990, o MEC passou a propor orientagdes e subsidios técnicos
em avaliagdo para os sistemas de ensino no pais, e também assumiu o papel de avaliador e
regulador como referéncia para politicas na area de educagio basica e superior.

Com a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), que fixa as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, a educagdo passa a adotar como principio a avaliagdo em processo.
No item V do Art. 24,

V - a verificagdo do rendimento escolar observard entre seus critérios:
a)avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais.

Como vimos anteriormente, experiéncias, pesquisas e publica¢des da area de edu-
cagdo foram fundamentais para a construgdo da concep¢ao de avaliagdo qualitativa. Nas
ultimas quatro décadas, autores(as) como Bernadete Gatti, Pedro Demo, Jussara Hoffmann,
Cipriano Luckesi, Maria Teresa Esteban e Ana Maria Saul tém se dedicado ao campo da
avaliagdo da aprendizagem com importantes contribui¢des. Para esses(as) autores(as),
a aprendizagem é um processo de constru¢do do conhecimento, e a avaliagdo tem o papel
de contribuir positivamente para seu sucesso. Fundamentados a partir das teorias constru-
tivistas e sociointeracionistas, se preocupam com o desenvolvimento cognitivo dos alunos,

' Em 1953, o entdo Ministério da Educagido e Sadde, passa a se chamar oficialmente Ministério da
Educagio e Cultura (MEC) pela lei n°® 1.920, de 25 de julho de 1953. Em 15 de marco de 1985, foi
criado o Ministério da Cultura (MinC) pelo decreto n° 91.144. Em 1992, a lei n° 8.490, de 19 de
novembro, transformou 0 MEC no Ministério da Educagdo e do Desporto. Somente em 1995 a
instituicdo passou a ser responsavel apenas pela drea da educagio.
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qualitativamente, e ndo apenas com a elaborac¢ao e os resultados de instrumentos para clas-
sificar ou medir a aprendizagem.

Pedro Demo, em 1986, no artigo “Avalia¢do qualitativa: um ensaio introdutério” -
publicado na Educagio e Sele¢do, Sao Paulo, uma revista semestral da Fundagdo Carlos
Chagas sobre o tema —, afirmava a importancia de ndo polarizarmos a questdo quantitativa
e qualitativa na avaliagdo. O autor, nesse artigo, faz uma importante reflexao a esse respeito,
num momento em que estaivamos vivendo a constru¢do de uma proposta contraria ao tec-
nicismo educacional.

Para Demo (1986), o quantitativo e o qualitativo tém sua razdo prdpria de ser, mas
sdo interpretados como uma unidade de contréarios. Segundo ele, “Ainda que possam se
repelir, também se necessitam.” (DEMO, 1986, p. 6), ou seja, a quantidade nao pretende
ser uma dimensao inferior ou menos nobre da realidade, o tratamento quantitativo sempre
pode ser pertinente para se compreender a face dessa realidade, a0 mesmo tempo em que,
“Nem qualidade precisa inevitavelmente significar enlevo, espiritualidade, divindade [...]”
(DEMO, 1986, p. 6).

Jussara Hoffmann (1989), também na revista Educacdo e Sele¢do, em seu artigo
intitulado “Avaliagcdo: um estado de alerta permanente sobre o significado da agdo edu-
cativa’, destaca dois argumentos essenciais na pratica avaliativa. O primeiro diz respeito
a necessidade de o(a) professor(a) se avaliar, ou seja, refletir sobre sua a¢do docente e seu
trabalho como um todo. Para Hoffmann (1989, p. 57), “Um professor que ndo se avalia
constantemente ou que nio avalia a a¢do educativa, em seus inimeros aspectos, no sentido
de aprimora-la, instala sua docéncia em verdades prontas, adquiridas, pré-fabricadas”

Outro aspecto considerado pela autora é a avaliacdo em seu carater continuo, em que
se avalia a trajetdria de construgdo das aprendizagens e dos conhecimentos dos educandos.

Para Hoffmann (1989, p. 58-59),

[...] A pratica avaliativa coerente exige do professor o dominio do conhecimen-
to. Exige-lhe uma visdo, ao mesmo tempo, ampla e detalhada de sua disciplina.
Visdo essa que lhe permita estabelecer conexdes entre os diferentes segmentos
do saber e visualizar diferentes perspectivas de continuidade e aprofundamen-
to de cada area de conhecimento.

Assim, a avaliagao é um delineamento flexivel que permite um enfoque progressivo,
esta centrada em processos e evolui em virtude de descobertas sucessivas e de transforma-
¢des do contexto da aprendizagem. Nesse sentido, o erro é um importante elemento para
compreender a complexidade desses processos. As pistas também podem ser os conheci-
mentos, as praticas e os valores presentes na relagao pedagdgica, embora frequentemente
invisiveis.

Como afirma Esteban (2001), a avaliacdo qualitativa, sobretudo como pratica de in-
vestigagdo, ndo nega o erro, tampouco lhe atribui um valor negativo. Segundo a autora,
“O erro passa a ser visto por outro prisma, como momento do processo de construcgio de
conhecimento que da pistas sobre 0 modo como cada um esta organizando seu pensamento
[...]” (ESTEBAN, 2001, p. 21).

A autora traz o conceito de zona de desenvolvimento proximal, criado pelo psicélogo
bielorusso Lev Vygotsky (1896-1934), para caracterizar a distancia entre o nivel de desen-
volvimento real, aquele conquistado pela capacidade de resolver problemas de maneira
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independente, e o nivel de desenvolvimento potencial, estabelecido por desempenhos pos-
siveis, a partir da mediagdo do docente ou de um colega mais avangado ou mais experiente
na sala de aula.

Dessa forma, aprendizagem é um processo social a partir de interagdes dialdgicas,
por meio da linguagem. E, a0 mesmo tempo, interpessoal, da relagdo entre duas pessoas,
e interpessoal, da relagdo consigo mesmo. Por isso, sua teoria é entendida como socioin-
teracionista. Segundo Esteban (2001, p. 21), esse conceito constitui meio para explorar
“[...] a diversidade de conhecimentos e a pluralidade de processos, além de estabelecer me-
canismos para a construgdo de conhecimentos novos e mais amplos que os anteriores.”

Levando-se em consideragdo o conceito de aprendizagem em Vygotsky, o processo
avaliativo dos discentes deve ser estimulado a partir da zona proximal, em que se estabelece
a ampliagdo de repertério por meio da linguagem, e da cultura no ambiente educativo,
apoiada por um docente ou por colegas de sala de aula, parceiros colaborativos em cons-
trugdes comuns, depois, agindo como um organizador da aprendizagem independente, ao
passo que o desenvolvimento do sujeito ocorre a partir das sucessivas interagoes com o
meio social em que vive. Aprender na diversidade e na pluralidade estimula o intercambio
social entre os individuos. De acordo com Rego (1995, p. 61),

[...] as formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida social. Assim,

7

o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo outro
(outras pessoas do grupo cultural) que indica, delimita e atribui significados a
realidade. por intermédio dessas mediagdes, os membros imaturos da espécie
humana vdo pouco a pouco se apropriando dos modos de funcionamento psi-
colédgico, do comportamento e da cultura, enfim, do patrimoénio da histéria da
humanidade e de seu grupo cultural. Quando internalizados, estes processos
comecam a ocorrer sem intermediacéo de outras pessoas.

Seguramente, a aprendizagem para Vygotsky ndo é mera aquisicdo de informagao,
ou simples associa¢do de ideias que sdo armazenadas, memorizadas. Vygotsky contesta os
modelos de aprendizagem fundamentados em pressupostos inatistas que predeterminam
caracteristicas comportamentais padronizadas. Para ele, o ser humano ¢ um “[...] sujeito
datado, atrelado as determinagdes de sua estrutura bioldgica e de sua conjuntura histoérica.”
(REGO, 1995, p. 93).

E importante destacar que, para Vygotsky, a maturagdo bioldgica é um fator secun-
dario no processo de aprendizagem. Embora seja secundario, organismo e meio nao estdo
dissociados, eles atuam de maneira reciproca. Por isso, a aprendizagem nao depende neces-
sariamente do nivel de desenvolvimento, ou seja, da maturagdo como condi¢ao prioritaria.
O bom ensino, para Vygotsky, é aquele que se antecipa ao desenvolvimento, dele depende a
interacao do sujeito com a cultura.

Outra autora que contribui com a perspectiva qualitativa em avaliacdo é Ana Maria
Saul. Inspirada na obra de Paulo Freire, dedicou-se a construir um paradigma denomina-
do avaliacdo emancipatéria, com o objetivo de desenvolver uma pratica de avaliagdo que
incorpora os principios de educagdo libertadora, conscientizagdo, decisdo democratica,
transformacdo e critica educativa.

Esse trabalho nasce a partir de sua tese de doutorado intitulada Avalia¢do eman-
cipatoria: uma proposta democrdtica para reformulagido de um curso de pos-graduagio,
defendida na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, em 1985. Intencionalmente,
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foi construida para avaliar programas educacionais e se tornou um referencial valioso para
outros programas sociais, além dos educacionais, assim como avalia¢ao de politicas publi-
cas. A sua contribuicdo nédo se limita a avaliacdo institucional, suas pesquisas se debrugam
sobre os estudos da coeréncia entre avaliagdo e pratica docente, ampliando a nogao de que
avaliar é apenas propor métodos, procedimentos e instrumentos.

Os procedimentos de avaliagdo previstos por esse paradigma, que se localiza entre
aqueles de abordagem qualitativa, “[...] caracterizam-se por métodos dialogicos e parti-
cipantes; predomina o uso de entrevistas livres, de debates, da analise de depoimentos, da
observacao participante e da analise documental” (SAUL, 2008, p. 22).

Ao mesmo tempo, considera que ndo devem ser “[...] desprezados os dados quanti-
tativos, mas a dtica de andlise é eminentemente qualitativa” (SAUL, 2008, p. 22).

Como podemos verificar, os referenciais tedricos da avaliagdo democratica, a critica
institucional, a criagao coletiva e a pesquisa participante constituem a matriz que descreve,
analisa e critica uma dada realidade, visando transforma-la.

Para ampliar a compreensao sobre o paradigma emancipatério na avaliagdo, reco-
mendo ouvir o episédio “Quem foi e o0 que pensava Paulo Freire, segundo seu bidgrafo”, do
podcast Ilustrissima Conversa. Nele, o reporter Walter Porto, da Folha de S.Paulo, entrevis-
tou em 2019 Sergio Haddad (Doutor em Histdria e Filosofia da Educa¢ao), que publicou,
no mesmo ano, uma biografia sobre Paulo Freire. Nesse podcast, é possivel conhecer a visao
emancipatoria da educagdo em Paulo Freire, sua pedagogia libertadora, problematizadora
e conscientizadora para transformac¢ao da realidade. Esses enfoques tedricos da educagido
fazem oposigdo a visdo positivista, critica ao empirismo e ao tecnicismo na area de avaliagao.

Ainda sobre o conceito de uma avaliagdo emancipatdria e como é possivel transfor-
mar a educagdo do futuro, assista também a série A escola do amanha 1 e 2, a qual discute os
desafios que a revolucao digital e os avangos da neurociéncia impoem as escolas, apresenta
os sistemas educacionais mais bem avaliados no mundo e tenta responder como a ciéncia
pode contribuir para pensar a escola do futuro. Nos dois episddios é apresentada a siste-
matica de avaliacdo utilizada nos sistemas de ensino através de analise critica e reflexiva.
A proposta apresentada neste capitulo buscou refletir sobre as concep¢oes que fundamen-
tam a historia da avaliacdo, exame e medida; ainda hoje presentes, exclusivamente, na pra-
tica avaliativa em cursos a distancia, no ensino remoto ou no ensino hibrido. Apesar de a
avaliagdo da aprendizagem assumir, durante décadas, a identidade de um instrumento para
analise de desempenho final do discente, a partir de 1996 a concepgao de avaliagdo quali-
tativa, processual, em seu carater continuo, é garantida em lei. Assim, no capitulo a seguir,
serao apresentados fundamentos da educag¢do on-line, hipertextualidade e interatividade,
pois ambos sdo elementos da cibercultura, importantes como alternativas a pedagogia da
transmissao, e modelo de avaliagao de aprendizagem, por vezes, sem dialogicidade, colabo-
ragao e interagdo. Também serdo abordadas as diretrizes que norteiam a pratica avaliativa
dos(as) discentes e a avaliagdo das instituigdes que oferecem cursos a distancia, assim como
as normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante a pandemia de covid-19 na
educacio bésica e superior.
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EDUCACAO A DISTANCIA E
EDUCACAO ON-LINE

No ano de 2020, diante da pandemia de covid-19, docentes da educagio publica e privada
do pais foram convocados ao trabalho pedagdgico denominado ensino remoto. Segundo
Santos (2020, p. 4), ensino remoto é caracterizado por

[...] mediagdes audiovisuais das modernas plataformas de webconferéncia.
Muitas delas equipadas com outras interfaces que permitem projetar conte-
udos, anotar digitalmente nos materiais, dialogar com chats acoplados numa
mesma plataforma. Assim, os professores encontram seus alunos no dia e hora
da agenda presencial, s6 que agora com mediac¢éo digital. O ciberespaco é su-
butilizado como lugar de encontro, cabendo ao recurso assincrono apenas o
acesso a conteidos e material de estudo da disciplina. Alguns docentes abrem
discos virtuais nas nuvens, outros postam em plataformas diversas. Mas nin-
guém conversa com ninguém fora da hora marcada.

Como podemos observar, ensino remoto ndo ¢ EaD, muito menos educagio on-line,
que surgiu a partir dos movimentos préprios da cibercultura e ndo como uma evolugdo ou
uma nova geragdo da EaD. A cibercultura tem possibilitado novas formas de socializagdo e
de aprendizagem motivadas pela capacidade comunicacional da Web 2.0. Esses ambientes
sao formados por um conjunto de interfaces de comunicagdo sincronas e assincronas, que
utilizam contetidos em diferentes formatos e linguagens. Essas novas formas para aprender
fazem uso de dinamicas hipertextuais e interativas. Santos (2020, p. 2) afirma:

Se para nos educagio online é fendmeno da cibercultura, devemos investir na
linguagem hipermidia. Postar apenas textos em pdf, apresentagdes de slides
lineares, videoaulas e ou pirotecnias descontextualizadas é subutiliza¢io do
digital em rede e instrucionismo curricular. Precisamos engendrar uma teia
complexa de conexdes e acionar os estudantes a adentrarem os conteudos,
produzindo colaborativamente conhecimentos nas interfaces de comunicagao
sincronas e assincronas. S6 assim, teremos educacio online.

Observa-se no ensino remoto uma transposicio do modelo de comunicagdo re-
corrente em situagdo de ensino e aprendizagem presencial, a transmissao preponderante
do docente, curriculo fragmentado por componentes, com hora-aula para cada um deles,
quando a internet tem outra temporalidade. Alves (2020, p. 361) afirma que:

As priéticas docentes que vém sendo realizadas reproduzem o que tem de pior
nas aulas presenciais, utilizando um modelo de interacao broadcasting, no
qual os professores transmitem informacdes e orientagdes para um grupo de
alunos que nem sempre consegue acompanhar o que esta acontecendo nesses

19



20

encontros virtuais e participar. Esse é um classico exemplo de uma perspectiva
instrumental da tecnologia.

Outro conceito que envolve a mediagao tecnoldgica na educagédo ¢ o ensino hibrido,
implantado em redes de ensino em 2021, em combinacido do presencial e do a distincia,
que convergem em praticas educativas realizadas em espagos virtuais on-line e espagos fisi-
cos off-line. Acrescenta-se, ainda, a combina¢ido de metodologias ativas, novas formulagdes
curriculares e diversidade de recursos tecnologicos. Para alguns(mas) autores(as), é possivel
considerar que o termo aprendizagem hibrida seja coerente com os conceitos descritos an-
teriormente, porque

[...] tomam parte dos aspectos metodoldgicos e didaticos de uma situagao
educacional; possibilitam flexibilizar o curriculo escolar; propiciam estratégias
diversas para o professor em sua praxis pedagdgica, como ainda o estudante
tem a prerrogativa de personalizar seu aprendizado em consonéncia com suas
preferéncias e ritmos de estudo. (ABUTAKKA; SILVA; ANJOS, 2019, p. 217).

Partindo desses conceitos iniciais, o texto a seguir pretende apresentar os fundamen-
tos e concepgoes que estabelecem as diferencas entre EaD e educagao on-line. Além disso,
serdo abordadas as diretrizes que orientam a avalia¢do da aprendizagem para a modalidade
em discussao.

FUNDAMENTOS E CONCEPCOES

A educagio a distancia no Brasil ¢ uma modalidade educacional na qual a mediagao
didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorrem com a utilizagao de
meios e tecnologias de informagao e comunicagao, com discentes e docentes desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Segundo o Decreto n° 9.057 de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art. 80 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a educagio a distdncia no pais deve ser realizada com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, acompanhamento e avaliagdo compativeis.
As atividades presenciais, como tutorias, avaliagOes, estagios, praticas profissionais e de
laboratorio e defesa de trabalhos, previstas nos projetos pedagdgicos ou de desenvolvimen-
to da institui¢do de ensino e do curso, devem ser realizadas na sede da institui¢ao de ensino,
nos polos de educagio a distancia ou em ambiente profissional (BRASIL, 2017).

De fato, o decreto determina a necessidade de estrutura organizacional, planejamen-
to, concepgdo metodoldgica, avaliagdo e produgao de materiais didaticos, contudo, aspectos
ligados as condigdes dos processos de aprendizagem - caracteristicas das condigdes e neces-
sidades dos discentes — ainda sdo um grande obstaculo ao desenvolvimento da EaD no pais.
A disponibilidade dos meios e materiais ndo ¢ igualitaria, é desigual e excludente. Vejamos
a experiéncia do ensino remoto na pandemia, que aprofundou ainda mais a exclusdo entre
estudantes de baixa renda, uma vez que sdo necessarios equipamentos adequados e acesso a
internet. Portanto, ndo temos no Brasil uma EaD como direito universal e inaliendvel.

Além da qualidade tecnoldgica, a EaD necessita de sujeitos com competéncias e
habilidades que diferem das que geralmente acionamos nos processos de ensino presenciais.
E preciso capacidade de autonomia, autoaprendizagem, selecio e andlise da informagio,
com pensamento critico, criatividade, imersdo na cultura digital, competéncias pouco
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desenvolvidas “[...] na populagdo em geral, seja em razdo dos baixos indices de escolarida-
de, seja pela falta de qualidade do ensino” (BELLONI, 2001, p. 51).

Tratando da autoaprendizagem, Santos (2005) confere caracteristica fundante da
EaD, ja que os cursistas que frequentam essa modalidade de ensino recebem o material do
curso com instrugdes sobre contetidos e atividades, realizam sua producio individual e a
devolvem por meio de canais de comunicagdo do professor-tutor. Esse processo de aprendi-
zagem ¢é construido e mediado “[...] pelo material didatico produzido a luz de um desenho
instrucional. A instrugdo ¢ o centro do processo. O sujeito aprende sozinho e no seu tempo
tendo o material didatico um papel muito importante.” (SANTOS, 2005, p. 111).

Desse modo, EaD pressupde proposta curricular e projeto politico-pedagdgico que
levem em conta: caracteristicas e necessidades dos discentes, desde condi¢des sociocultu-
rais a condi¢oes de estudo; concepgdes de ensino e aprendizagem e avaliagdo bem definida;
componentes curriculares com carga hordria e estratégias metodoldgicas; planejamento
e produgdo autoral de materiais didaticos; um desenho didatico que consiga engajar o dis-
cente através de ambientes virtuais de aprendizagem contextualizados.

Além dos aspectos pedagogicos, professores(as), formadores(as) e tutores(as) devem
estar bem preparados. E necessaria uma infraestrutura tecnologica que assegure interacao
de discentes e docentes, fazendo uso da comunicagao sincrona e assincrona para desenvol-
vimento de atividades.

Atividades sincronas acontecem com docentes e discentes conectados a0 mesmo
tempo no mesmo ambiente, portanto, condicionam “[...] a intera¢do a um tempo (cronos)
ao vivo, o tempo real” (SANTOS, 2020, p. 2). Ja nas atividades assincronas, as interacdes
ocorrem em diferentes tempos, a exemplo das comunicagdes em féruns, porque é uma
interface que conta com a participagdo dos sujeitos em “[...] dispersdo geografica e a parti-
lha de tempos de comunicagdo variados. Um interlocutor deixa uma mensagem e esta pode
ser comentada e cocriada por todos e todas em tempos (cronos) e existéncias variados.”
(SANTOS, 2020, p. 2).

Retomando a educacio on-line, a capacidade de interatividade e colaboragéo sdo ca-
racteristicas que lhe diferenciam da EaD. O discente aprende estimulado pela dialogicidade,
o hipertexto, em constante interagio. Essas caracteristicas dependem das interfaces dos am-
bientes virtuais de aprendizagem, da pluralidade de comunicag¢des sincronas e assincronas.

A cibercultura promoveu novas oportunidades de socializagdo e aprendizagem me-
diadas pelo ciberespago. Para Santos, Ribeiro e Carvalho (2021), a comunica¢do em rede,
0s softwares sociais e suas interfaces nos ambientes virtuais de aprendizagem apresentam
os atributos sobre os usos dos sujeitos imersos no cotidiano, estejam nas ruas, nas pragas,
na universidade ou nas escolas, e definem uma nova légica comunicacional. Ou seja, toda
essa dindmica dos ambientes virtuais é capaz de criar redes sociais de docéncia e aprendi-
zagem, porque possibilita a troca de experiéncias nos diferentes espagos/tempos da ciber-
cultura. Nessa mesma publicagdo, Santos, Ribeiro e Carvalho (2021) detalham as fases da
educacio on-line:

1° fase: estd voltada para a interatividade, Web Quest interativa, cocriagio nas
praticas educativas via meios comunicacionais, como lista e férum de discus-
sao, e-mail, mensageiro instantaneo e bate-papo; o Moodle é o ambiente de
aprendizagem mais utilizado nas atividades online;
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2° fase: é marcada pela colaborag¢ao em rede por meio das redes sociais digitais
(Orkut, YouTube, Twitter, Facebook), sistemas de escrita colaborativa (wikis),
editores de imagem, texto, planilha, apresentac¢éo e video online;

3° fase (atual): sinaliza para a emergéncia dos usos dos dispositivos méveis,
aplicativos, realidade aumentada, internet das coisas e objetos inteligentes nas
préticas educativas.

Apesar de terem dividido a educagio on-line em fases, em que um espago de apren-
dizagem ¢ mais utilizado que o outro, as autoras destacam que isso é fruto das ambiéncias
hibridas, ou seja, fruto da propria dindmica da cibercultura e tem como finalidade possibili-
tar que todos possam interagir “[...] discutir com o coletivo, manipular e criar seus proprios
contetdos/artefatos, convidar o outro para dialogar e colaborar com o produto criado, além
de compartilhar a (co)autoria em rede” (SANTOS; RIBEIRO; CARVALHO, 2021).

Nesse contexto da educagdo on-line, é importante conhecermos o conceito de
hipertextualidade e interatividade, pois ambos ganham centralidade na cibercultura e sao
seus pressupostos basicos para criarmos alternativas a pedagogia da transmissao e ao seu
modelo de avaliagdo de aprendizagem pautado na auséncia de autonomia, dialogicidade,
colaboragdo e interacio.

O hipertexto é uma fonte de indexacdo e organizagdo e constitui-se a partir de recur-
sos como animagdo, sons, filmes, desenhos, links, videos, jogos separados ou mixados ao
mesmo tempo. Sdo importantes instrumentos de comunicagdo, permitindo manipulacio,
desconstrugdo e reconstru¢ao de acordo com o interesse de cada usuario. Pierre Lévy (1993)
estabelece uma defini¢do técnica para o hipertexto como sendo noés ligados por conexdes;
descreve ainda seis caracteristicas intrinsecas ao hipertexto: o “principio da metamorfose”,
que é a capacidade que tem a rede de se modificar constantemente a partir das intervengdes
do usuario; o “principio de heterogeneidade”, que se apresenta a partir da combinagdo de
diversos elementos multimidiaticos na formag¢ao da mensagem e sua variedade de asso-
ciagdes estabelecidas entre os grupos, pessoas e artefatos; o “principio da multiplicidade”
e de “encaixe das escolhas” estd relacionado com a forma como o hipertexto se organiza, em
modo “fractal’, qualquer n6 ou conexao revela-se como sendo composto por toda uma rede;
o “principio da exterioridade” caracteriza a rede como um espago composto por um exte-
rior indeterminado, ela ndo possui unidade orgénica ou motor interno, mas fontes externas;
o “principio de topologia” determina o percurso dos acontecimentos a partir de caminhos
proximos, pela vizinhanga; e o “principio de mobilidade de centros” apresenta a rede sem
um eixo central, ela possui diversos centros que vdo de um ponto a outro, com infinitas
ramificacoes.

Essas caracteristicas que Lévy apresenta sobre o hipertexto mostram um sistema
disposto de forma interativa, permitindo ao usudrio trilhar caminhos e criar sua rota de
navegac¢do. Nesse sentido, o hipertexto possibilita potencializar praticas docentes em am-
bientes educativos. Lévy considera que a multimidia interativa, “[...] gragas a sua dimensao
reticular ou ndo linear, favorece uma atitude exploratéria, ou mesmo lidica, face ao mate-
rial a ser assimilado. E, portanto, um instrumento bem adaptado a uma pedagogia ativa.”
(LEVY, 1993, p. 40).

Na rede de internet, na medida em que essas caracteristicas aparecem de forma hori-
zontal, aberta, nao hierarquica, o usudrio do computador torna-se menos passivo. Segundo
Mareco Silva (2002, p. 15),
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[...] ele tende a torna-se menos passivo diante da separagiao da produgio e con-
sumo, da separagio da distribuigdo e comunicagdo. Ele aprende que dele mesmo
depende o gesto instaurador que cria e alimenta a experiéncia comunicacional
entendida como didlogo com e na multiplicidade. Ele aprende a nio aceitar
passivamente o que é transmitido. Diante da informagdo, da mensagem, ele
pode interferir, modificar, produzir e compartilhar.

A palavra interatividade denota qualidade ou estado do que ¢é ativo. Esse conceito
tem relagdo com o paradigma da fisica quantica regido pela indeterminéncia e pela proba-
bilidade, baseado na ideia de abertura e multiplicidade. Existem autores que concebem a
interatividade proporcionada apenas na relacao sujeito-tecnologia. André Lemos entende
que a no¢do de interatividade

[...] esta diretamente ligada aos novos media digitais. O que compreendemos
hoje por interatividade, nada mais é que uma nova forma de interagio técnica,
de cunho “eletronico-digital’, diferente da interagdo “analdgica” que caracteri-
zou os media tradicionais. (LEMOS, 1997, p. 1).

Marco Silva (2002) entende que é possivel “mais comunicacional” independente das
relagdes sociotécnicas. Nesse sentido, ele valoriza a atitude do sujeito diante do processo
comunicativo. Essa interatividade pode também acontecer através da disposi¢ao de mais in-
teragdo, mais trocas e mais participagdo entre eles. Assim, a interatividade esta relacionada
também com a qualidade das relagdes sociais no ambiente de aprendizagem, independen-
temente de tecnologias. Isso pode acontecer entre usuarios de tecnologias digitais ou anald-
gicas, seja nas relagdes “presenciais” ou “virtuais” entre seres humanos. Nessa perspectiva,
a palavra interatividade ganha dois significados: podemos dizer que é possivel utiliza-la
no sentido de intera¢ao, didlogo e reciprocidade entre seres humanos, e, também, estaria
associada a interven¢ao humana na maquina, por meio de suas possibilidades tecnoldgicas.

Para Renata Aratjo (2019, p. 89),

A interatividade é a base para uma mudanca paradigmatica da EaD classica uni-
direcional e de ensino massivo por meio da poténcia do digital, do ciberespago,
pois possibilita que o 16cus e tempo de ensinar e aprender seja concretizado via
redes, por meio do EOL, por interfaces de comunicagdo que permite a bidire-
cionalidade na comunicagéo e permite falarmos em Educagio, avancando no
olhar restrito do ensinar/transmitir, para um olhar de construir conhecimento
pelo didlogo, colaboracéo, pela interatividade possivel no Ambiente Virtual de
Aprendizagem pelas diversas interfaces, na redes sociais, entre outras artefatos
potentes da Web 2.0.

Nesse sentido, precisamos estabelecer uma critica ao processo avaliativo em cursos
a distancia, pois as praticas avaliativas e mesmo a sua teorizagdo fundamentam-se no ethos
da ciéncia moderna, localizando-se em uma territorialidade estruturada em principios he-
gemonicos de organizagao e de funcionamento. Os principios, métodos e interfaces de ava-
liacdo sdo tomados de um lugar quase que puramente logico e abstrato, em uma dinamica
hierarquica de autorizagdo, de assimila¢ao e de reprodugdo. Conhecer a potencialidade de
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objetos de aprendizagem - que trataremos no adiante -, os recursos educacionais abertos,
pode colaborar com uma pratica mais dialdgica e interativa.

DIRETRIZES PARA A AVALIACAO

Os Referenciais de Qualidade da Educagao Superior a Distancia (BRASIL, 2007),
criados em 2003 e reformulados depois de uma consulta publica em 2007, ndo tém forca
de lei, tém carater orientador para subsidiar atos legais que se referem aos processos de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo na educac¢do a distancia, mas se tornou um documen-
to importante para avaliagdo em cursos on-line. Segundo os referenciais, duas dimensoes
devem ser contempladas na proposta de avaliagdo de um projeto de educagio a distancia:
a) a que diz respeito ao processo de aprendizagem; b) a que se refere a avaliagdo institucional.

No que diz respeito ao processo de aprendizagem dos alunos, o referido documento
estabelece que, na educagdo a distancia, o modelo de avaliagao da aprendizagem deve ajudar
o discente a desenvolver graus mais complexos de competéncias cognitivas, habilidades e
atitudes, possibilitando-lhe alcancar os objetivos propostos. Para que isso ocorra, a avalia-
¢do deve acontecer num processo continuo, com verificagdo constante do desenvolvimento
das aprendizagens dos discentes, estimulando a construgdo ativa do conhecimento. Desse
modo, devem ser articulados mecanismos que promovam o permanente acompanhamento
dos discentes, com o bjetivo de identificar eventuais dificuldades na aprendizagem e sana-
-las ainda durante o processo de ensino e aprendizagem. As avalia¢des da aprendizagem dos
discentes devem ocorrer a distancia e presencialmente nos polos.

No que se refere a avaliagdo de instituicoes de educacdo a distancia, o referido docu-
mento orienta a implementacio de sistemas de avaliacdo institucional, incluindo ouvidoria,
que promovam melhorias de qualidade nas condicdes de oferta dos cursos e no processo
pedagdgico. O documento também prevé que a avaliagdo institucional ocorra em um pro-
cesso permanente e consequente para subsidiar o aperfeicoamento dos sistemas de gestdo
e pedagdgico, produzindo efetivamente corre¢des na dire¢ao da melhoria de qualidade do
processo pedagogico coerentemente com o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgao
Superior (Sinaes). Para ter sucesso, essa avaliagdo precisa envolver os diversos atores: dis-
centes, docentes, tutores e quadro técnico-administrativo. Ainda recomenda que a con-
dugdo da avaliagdo institucional deve facilitar o processo de discussdo e andlise entre os
participantes, divulgando a cultura de avaliagdo, possibilitando elementos metodolégicos e
agregando valor as diversas atividades do curso e da instituigdo como um todo.

Além dos Referenciais de Qualidade da Educagdo Superior a Distancia, de 2007,
o quadro a seguir sistematiza as principais diretrizes que orientam a avaliagéo.
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A seguir, cabem alguns comentdrios sobre essas diretrizes principais citadas no
Quadro 1.

O decreto n° 9.057/2017, regulamenta o art. 80 da lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, revoga o decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, e estabelece no art. 2° que
a educagdo basica e a educagdo superior poderio ser ofertadas na modalidade a distincia,
observadas as condigoes de acessibilidade que devem ser asseguradas nos espagos e meios
utilizados.

Além disso, no art. 6°, compete ao Ministério da Educagdo, em articulagio com
os 6rgaos e as entidades a ele vinculados: I - o credenciamento e o recredenciamento de
instituicoes de ensino dos sistemas de ensino federal, estaduais e distrital para a oferta de
educacio superior na modalidade a distancia; II - a autorizacio, o reconhecimento e a reno-
vagdo de reconhecimento de cursos superiores na modalidade a distdncia de institui¢des de
ensino integrantes do sistema federal de ensino, respeitadas as prerrogativas de autonomia.

No art. 7°, os sistemas de ensino, em regime de colaboragdo, organizardo e manterao
abertos ao publico os dados e atos referentes a: I - credenciamento e recredenciamento ins-
titucional para oferta de cursos na modalidade a distancia; II - autorizagao, reconhecimento
e renovagao de reconhecimento de cursos na modalidade a distancia; e III - resultados dos
processos de avaliagdo e de supervisdo da educa¢ao na modalidade a distancia.

As portarias e os decretos que seguem a partir de 2017 também vao regulamentar
a criagdo, a organizac¢do, a oferta e o desenvolvimento de cursos e avaliagdo. A portaria
normativa n° 11, de 20 de junho de 2017, afirma que o funcionamento de Institui¢des de
Educagédo Superior (IESs) para oferta de curso superior a distdncia depende de credencia-
mento especifico através do Ministério da Educagao (MEC), nos termos do art. 80 da Lei
n° 9394, de 1996, e do Decreto n° 9.057, de 2017. A portaria n° 1.382, de 31 de outubro de
2017, traz os instrumentos de avaliagdo externa, os quadros dos pesos e eixos para os atos
de credenciamento das modalidades presencial e a distincia.

O decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, dispde sobre o exercicio das fungdes
de regulagdo, supervisao e avaliagdo das IESs. A regulacdo sera realizada por meio de atos
autorizativos de funcionamento de IESs e de oferta de cursos superiores de graduagao e de
pos-graduagdo lato sensu no sistema federal de ensino. Segundo o decreto, a finalidade é
de promover a igualdade de condi¢des de acesso, garantir o padrao de qualidade das ins-
tituigoes e dos cursos, e estimular o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas e a
coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino.

A portaria n° 315, de 4 de abril de 2018, determina que as fungdes de supervisao de
IES no sistema federal de ensino serdo realizadas mediante agcdes preventivas ou corretivas
a fim de zelar pela regularidade e pela qualidade da oferta dos cursos de graduagdo e de
pos-graduagdo lato sensu, nas modalidades presencial e a distancia.

A portaria normativa n° 840, de 24 de agosto de 2018, estabelece a competéncia do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por inter-
médio da Diretoria de Avaliagdo da Educagdo Superior, de conceber, planejar, coordenar,
operacionalizar e avaliar as agOes voltadas a avaliagdo da educagdo superior, nas modali-
dades presencial e a distancia, no ambito do Sistema Nacional de Avaliagao da Educagio
Superior (Sinaes), e a avaliagao das escolas de governo.

A portaria n° 2.117, de 6 de dezembro de 2019, determina a oferta de carga ho-
raria na modalidade de EaD na organiza¢ao pedagdgica e curricular de seus cursos de

Telma Brito Rocha



graduagdo presenciais, até o limite de 40% da carga horaria total do curso. No entanto,
o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) deve apresentar claramente, na matriz curricular,
o percentual de carga hordria a distancia e indicar as metodologias a serem utilizadas,
no momento do protocolo dos pedidos de autorizacio, reconhecimento e renovacio de
reconhecimento de curso.

A publicagao do decreto n.° 9.057 e demais legislacoes a partir de 2017 acentuaram
o processo de massificacdo da oferta de cursos de EaD no pais, bem como a sua flexibiliza-
¢d0. A preocupac¢ao em expandir as matriculas e promover um acesso maior da populagio
brasileira foi a justificativa, inclusive, para ampliacdo de vagas nas institui¢des privadas, que
atualmente mantém predominio no setor, com cursos de baixa qualidade, sem a infraestru-
tura necessdria e recursos humanos preparados para sua implementagéo.

Jaison Ricardo, em artigo na Ead em Revista, uma publicacdo da Superintendéncia de
Educagao a Distancia da UFBA, fez uma anélise logo ap6s a promulgacao dalei em 2017, na
qual enumerou, entre as questdes que promovem a flexibiliza¢do da legislagdo, a permissdo
de institui¢des de ensino superior ofertar cursos de EaD, na graduacdo e na pds-graduacao
lato sensu, sem necessidade de existéncia de credenciamento para a modalidade presencial.
Desta forma, abre-se a possibilidade para o credenciamento exclusivo de EaD e “[...] des-
mistifica a questdo da modalidade de ensino.” (RICARDO, 2017, p. 23).

A possibilidade de procedimentos de avaliagdo in loco ocorrerdo apenas nas sedes
das institui¢des superiores de ensino, tornando desnecessaria a verificagao dos polos. Como
também a criacdo de polos de EaD pela propria instituicio de ensino superior. Ricardo
(2017) considera que as normativas publicadas em 2017 refletem uma disputa politica tra-
vada pela Associagdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES), a medida
que cede “[...] as pressdes e contemplam os interesses das IES privadas, favorecendo o cre-
denciamento e recredenciamento de novos cursos a distancia e simplificando a supervisido
e avaliagdo” (RICARDO, 2017, p. 25).

Além das regulamentagdes apresentadas anteriormente, em mar¢o de 2020, com
a pandemia de covid-19 e a necessidade de substituicao de aulas presenciais por aulas
on-line, uma nova legislagdo foi necessaria com orientagdes curriculares para a oferta de
ensino remoto na educacgdo bésica e superior no pais. Assim, temos a Portaria n° 343,
de 17 de margo de 2020, que autoriza, em carater excepcional, a substitui¢do dos compo-
nentes presenciais, em andamento, por aulas que utilizem tecnologias de informacao e co-
municagdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por institui¢do de educagido
superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235,
de 15 de dezembro de 2017. A Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, estabelece normas
educacionais a serem adotadas, em carater excepcional, nos estabelecimentos de ensino de
educagdo basica, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de
ensino. Por conseguinte, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) editou por meio do
Parecer CNE/CP n° 19/2020, aprovado em 8 de dezembro de 2020, as diretrizes nacionais
com vistas a implementacdo do disposto na Lei n° 14.040.

O parecer CNE/CP n° 6/2021 apresenta as diretrizes nacionais orientadoras para a
implementa¢ao de medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e apren-
dizagem e para a regularizagao do calenddrio escolar, a partir do segundo semestre de 2021.

O parecer argumenta que, diante do aumento das desigualdades e da evasdo es-
colar, além do alto retrocesso no processo de aprendizagem e do aumento do estresse
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socioemocional dos estudantes, o documento orienta a reabertura das escolas com segu-
ranga, dada a aceleragdo da vacinagao dos profissionais de educagdo e a possibilidade de
adogdo de protocolos pedagdgicos para o enfrentamento da covid-19. Mesmo com diretri-
zes publicadas para retorno as atividades presenciais, observou-se, nesse periodo, que redes
publicas e privadas no pais optaram pelo retorno através do ensino hibrido.

Na emergéncia desse cenario de pandemia, com o uso de tecnologias, é necessario
pensar sobre os Objetos de Aprendizagem (OAs), recursos importantes no desenvolvi-
mento do processo educativo. Nesse sentido, o proximo capitulo apresentara a defini¢ao
de OA, de Recursos Educacionais Abertos (REA), e uma curadoria de interfaces de ati-
vidades avaliativas no Moodle, para que docentes explorem a plataforma de gestdo da
aprendizagem para além do férum e da tarefa.
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OBJETOS DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO ON-LINE

Os Objetos de Aprendizagem (OAs) sdo recursos importantes no desenvolvimento da edu-
cagdo on-line: organizam, elaboram, sistematizam, compartilham e avaliam. Eles buscam
colaborar com a media¢do de saberes docentes e fazeres educativos, bem como potencia-
lizam o processo comunicativo e inventivo. Através de suas interfaces, promovem autorias
entre docentes e discentes, producéo, construcgio e difusio do conhecimento de maneira
democrética. Sdo materiais digitais: “[...] textos, animagdo, videos, imagens, aplicagdes,
paginas web de forma isolada ou em combina¢do com fins educacionais” (BEHAR et al.,
2009, p. 67).

Wiley (200-, p. 3) também define OA como “[...] qualquer recurso digital que pode
ser reusado para apoiar a aprendizagem.” Esses sdo elaborados em formas variadas de apre-
sentacdo conceitual como textos, imagens, animagoes, simulacoes, ambientes virtuais de
aprendizagem, paginas que podem ser entregues via rede, com acesso on-line, ou aplicativos
por meio de downloads. Flexibilidade e possibilidade de reutilizagdo sio caracteristicas im-
portantes de um OA. Como afirma Wiley (200-, p. 3), os objetos de aprendizagem, quando
entregues pela internet, permitem que um maior nimero de pessoas possa

[...] acessa-los e usd-los simultaneamente (em oposi¢do a midia instrucional
tradicional, como uma sobrecarga ou fita de video, que s6 pode existir em uma
local de cada vez). Além disso, aqueles que incorporam objetos de aprendiza-
gem podem colaborar e se beneficiar imediatamente de novas versdes. (WILEY,
200-, p. 3, tradu¢do nossa).?

Essas sao diferengas significativas entre os OAs e outras midias instrucionais que
existem antes do fendmeno colaborativo da Web. 2.0 e cibercultura. Segundo Dias (2005, p.
184), “[...] a web é um meio fundamental para o desenvolvimento dos processos colabora-
tivos, nomeadamente na forma das comunidades de aprendizagem online” O autor destaca
o fato de a integracao de processos colaborativos de aprendizagem nos ambientes virtuais
serem também um objeto reutilizavel. Ou seja, o desenvolvimento de novas plataformas
que ndo apenas disponibilizam transmissao de conteudos, mas produ¢ao de novos saberes,
conteudos que viabilizam processos colaborativos deverao ser registrados como OA a partir
de sua integragdo e apresentagdo, “[...] a contextualizagdo dos processos e atividades de
aprendizagem realizadas pela comunidade on-line” (DIAS, 2005, p. 185).

2 [...] access and use them simultaneously (as opposed to traditional instructional media, such as an overhead or video tape,
which can only exist in one place at a time). Moreover, those who incorporate learning objects can collaborate on and
benefit immediately from new versions.
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Neste trabalho serdo adotados Recursos Educacionais Abertos (REA), também um
OA, de c6digo aberto, em dominio publico ou sob licenga aberta. Podem ser recombinados,
reutilizados em contextos diferentes, bem como, modificados por outros usudrios. Os REA
sao a combinacdo de recursos e materiais tecnoldgicos para o alcance de objetivos comuns
aos processos de ensino e aprendizagem; buscam transformagdo nos saberes e fazeres edu-
cativos, com foco na potencializagdo do processo comunicativo e inventivo na educagio.
Sao importantes na educacao on-line porque, baseada na perspectiva da interatividade,
impulsionam praticas com possibilidade de “[...] intervencdo, de mudanga de conteudo,
de faga vocé mesmo.” (SILVA, 2002, p. 53).

Assim, discutir REA ndo pode estar desarticulado do papel do docente em selecionar
os objetos de aprendizagem que vdo potencializar sua pratica. Bernardes (2010, p. 198)
afirma que o primeiro ponto a ser analisado na selegdo desses objetos deve ser como as “[...]
tematicas serdo abordadas e quais os objetivos pretendidos.” O autor orienta ainda que ¢
necessario pensar quem sera o discente, ou seja, o “[...] publico-alvo [...]”. Conhecer com-
peténcias e habilidades anteriores dos discentes, a abordagem metodoldgica mais adequada
para desenvolvimento do tema, conhecimentos prévios sobre a tecnologia utilizada, por
exemplo, bem como linguagem e apropria¢do para idade, sdo importantes para definigdo
do OA no plano de aula.

Nessa perspectiva, serd apresentada uma curadoria de interfaces de atividades avalia-
tivas no Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), um software
livre para gestao e desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem para colaborar
com a selegdo feita pelos docentes em seu planejamento pedagogico. Compdem esse tra-
balho a caracterizag¢ao da tecnologia, sugestoes pedagégicas e algumas dicas de critérios
avaliativos. Além disso, acessibilidade para docentes e discentes com necessidades educa-
tivas especificas. Assim, o docente, na sua autoria, autonomia, escolhe e define a utilizagao
de interfaces de atividades avaliativas de acordo com planejamento pedagogico — objetivos,
conteudos curriculares, metodologia de ensino, avaliagdo da aprendizagem.

Para saber mais sobre o Moodle, acesse: https://moodle.org/?lang=pt_br

RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA)

Conforme ja foi explicado, os Recursos Educacionais Abertos (REA) sdo frequente-
mente chamados de objetos de aprendizagem de contetido aberto. Segundo Wiley (2019),
os termos “contetido aberto” e “recursos educacionais abertos” sdo usados para denomi-
nar qualquer trabalho protegido por direitos autorais — excluindo software, que é descrito
por outros termos, como “cddigo aberto” — de dominio publico ou licenciado que fornece
permissdo de uso gratuito. Para Wiley (2019), essas permissdes ou direitos de usos dos
contetidos abertos podem ser representados por 5R:

1. Reter - fazer, possuir e controlar uma cépia do recurso (por exemplo,
baixar e manter sua propria copia)

2. Revisar - editar, adaptar e modificar sua cépia do recurso (por exemplo,
traduzir para outro idioma)

3. Remix - combinar sua copia original ou revisada do recurso com outro
material existente para criar algo novo (por exemplo, fazer um mashup)

4. Reutilizar - usar sua cdpia original, revisada ou remixada do recurso pu-
blicamente (por exemplo, em um site, em uma apresentagao, em uma aula)
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5. Redistribuir - compartilhar copias de sua copia original, revisada ou remi-
xada do recurso com outras pessoas (por exemplo, poste uma copia on-line
ou dé uma a um amigo). (WILEY, 2019, tradugéo nossa)°

Em 2002, o termo em inglés Open Educational Resources (OER) foi criado no “Forum
on the Impact of a Open Course Ware for Higher Education in Developing Countries”, evento
de iniciativa da Unesco no Massachusetts Institute of Technology (MIT). A Unesco utiliza
o conceito de REA a partir dos autores Atkins, Brown, Hammond (2007, p. 4, tradugéo
nossa)*, que afirmam:

REA séo recursos de ensino, aprendizado e pesquisa que estdo em dominio
publico ou foram liberados sob uma propriedade intelectual, licenga que per-
mite seu uso gratuito ou reaproveitamento por terceiros. Esses recursos abertos
incluem cursos completos, ou materiais especificos de um curso, médulos,
livros didéticos, videos, software, entre outros materiais ou técnicas para apoio
ao acesso a informacio.

Nesse sentido, recursos que estejam gratuitamente na internet, mas nao possuem
licenga aberta ndo sdo considerados um REA. Portanto, REA deve estar livre para ser uti-
lizado sem necessidade de solicitar a permissio do dono dos direitos autorais. As licen-
¢as podem ser copyleft, que permite tornar um programa (ou outra obra) livre, a0 mesmo
tempo em que exige que todas as versdes modificadas e extensdes do programa também
sejam livres. Uma das formas de colocar um recurso livre é disponibiliza-lo em dominio
publico. Lima e Santini (2008, p. 123) definem copyleft como a licenga que

1. autoriza a derivagdo de trabalhos subsequentes de um trabalho original,
sem a permissdo do proprietario protegido por direitos autorais;

2. concede a autorizagdo para trabalhos derivados, requerendo que estes
também sejam autorizados pela licenga de copyleft do original.

Ja a licenga copyright tem todos os direitos reservados ao autor, ou seja, nao é possi-
vel usar ou adaptar, bem como redistribuir qualquer recurso sem explicita autoriza¢do do
autor. O Creative Commons (CC) é uma licen¢a criada a partir do Copyleft que possibilita
alguns usos para internet. Assim, “todos os direitos reservados” podem ser flexibilizados
com o CC. E o prdprio autor quem escolhe quais direitos serdo liberados, ou seja, permite
manter os direitos que ele considera importante. O CC disponibiliza na sua pagina na in-
ternet — https://br.creativecommons.org/licencas/ — orientagdes para que se possa escolher
as caracteristicas, nesse caso, permissio das adaptagdes do seu trabalho que podem ser
compartilhadas, distribuidas ou autorizadas para usos comerciais. As licengas podem ser
classificadas em:

* 1. Retain - make, own, and control a copy of the resource (e.g., download and keep your own copy); 2.Revise - edit, adapt,
and modify your copy of the resource (e.g., translate into another language); 3.Remix - combine your original or revised
copy of the resource with other existing material to create something new (e.g., make a mashup); 4.Reuse - use your origi-
nal, revised, or remixed copy of the resource publicly (e.g., on a website, in a presentation, in a class); 5.Redistribute - share
copies of your original, revised, or remixed copy of the resource with others (e.g., post a copy online or give one to a friend).

*What are Open Educational Resources? OER are teaching, learning, and research resources that reside in the public domain
or have been released under an intellectual property license that permits their free use or re-purposing by others. Open
educational resources include full courses, course materials, modules, textbooks, streaming videos, tests, software, and any
other tools, materials, or techniques used to support access to knowledge.
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ATRIBUICAO CC BY

Essa licenga possibilita que outros distribuam, remixem, adaptem e criem novos
recursos, mesmo que seja para fins comerciais. No entanto, quem utiliza a licenga é obriga-
do a atribuir o devido crédito da criagao original.

BY

ATRIBUICAO-COMPARTILHA IGUAL CC BY-SA

E uma licenga que permite que outras pessoas remixem, adaptem e criem a partir do
seu trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o devido crédito e que
licenciem as novas cria¢des sob termos idénticos. Essa licenga costuma ser comparada com
as licencas de software livre e de cddigo aberto copyleft.

®O

ATRIBUICAO-SEMDERIVACOES CC BY-ND

Essa licenca permite a redistribui¢do comercial e ndo comercial. Para tanto, o traba-
lho deve ser distribuido inalterado em seu todo, ou seja, nao é possivel distribuir recurso se
for modificado, remixado, transformado.

OO
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ATRIBUICAO-NAOCOMERCIAL CC BY-NC

Essa licenga permite que outras pessoas remixem, adaptem e criem a partir do seu
trabalho para fins ndo comerciais. Embora os novos trabalhos tenham que atribuir o devido
crédito e ndo possam ser usados para fins comerciais, os usuarios nao sao obrigados a licen-
ciar esses trabalhos derivados sob 0s mesmos termos.

OC

ATRIBUICAO-NAOCOMERCIAL-COMPARTILHAIGUAL - CC BY-NC-SA

Essa licenga permite que outros remixem, adaptem e criem novos trabalhos para fins
ndo comerciais, desde que atribuam os devidos créditos e que licenciem as novas criagdes
sob termos idénticos.

PR

ATRIBUICAO-SEMDERIVACOES-SEMDERIVADOS CC BY-NC-ND

Essa é a licenga mais restritiva, s6 permite que outras pessoas fagam download dos
trabalhos e os compartilhem desde que atribuam crédito ao autor, mas sem que possam
alterd-los de nenhuma forma ou utiliza-los para fins comerciais.

e
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O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), em portugués,
significa ambiente modular de aprendizagem dinamica orientada a objetos, é um software
open-source, ou seja, seu codigo fonte é aberto. O Moodle esta sob a licenca GNU® - General
Public License (GPL) -, que permite adapta-lo, estendé-lo ou modifica-lo. E uma licenga
copyleft, onde os trabalhos derivados pela GPL s6 podem ser distribuidos se utilizarem a
mesma licenga, isso garante a liberdade de compartilhar e alterar todas as versdes de um
programa, bem como assegurar que continue sendo um software livre.

Para Rocha (2021, p. 6), o Moodle permite que se crie um espago de aprendizagem
social, porque

[...] o prdprio ou a propria docente desenha no ambiente virtual a proposta de
seu curso com autonomia, além disso, promove a aprendizagem colaborativa
entre discentes com as interfaces de atividades integradas, permite ainda, aces-
sibilidade aos discentes com necessidades educativas especificas. (ROCHA,
2021, p. 6).

Essas possibilidades garantem praticas pedagdgicas com maior flexibilidade, hori-
zontalidade, uma vez que a comunicagdo todos com todos é incentivada com colaboragio e
compartilhamento. Com a disponibilidade cada vez maior dos REA, estamos vivendo “[...]
uma nova realidade cultural, pois hoje nao temos mais (ou ndo deveriamos ter) o profes-
sor como o detentor de todo o saber [...]” (SOUZA; GIRAFFA, 2020, p. 374-375). Com os
dispositivos moveis, é possivel acessar informacao a partir de qualquer lugar, e isto muda a
légica de centralidade do saber.

As diferentes interfaces proporcionam debates, pluralismo de ideias, a partir do
acesso a diferentes tipos de midias. Amiel (2012) acredita que usar recursos educacionais
abertos fomenta uma cultura de compartilhamento e transparéncia, numa perspectiva pro-
dutiva do trabalho docente, e considera que os recursos podem ser utilizados e modificados
por outros(as) professores(as). Quando o docente planeja sua aula, seleciona recursos, em
seguida, relaciona o que encontrou de novo com o que ja existe em seu acervo (materiais,
praticas) e que estdo na memoria do fazer didatico-pedagdgico. Para o autor, esse processo
relacional é “[...] em si, um processo de criagao, porém, ao fazé-lo, certamente sdo adiciona-
dos elementos originais” (AMIEL, 2012, p. 26).

Além do Moodle, docentes podem, ainda, utilizar os repositérios de sites gover-
namentais ou nao governamentais, que disponibilizam recursos educacionais abertos.
A Plataforma do Ministério da Educagao de Recursos Educacionais Digitais (https://pla-
taformaintegrada.mec.gov.br/home), criada em outubro de 2015, retine e disponibiliza em
um unico lugar os recursos educacionais, e busca interagdo e colaboragdo entre docentes.
O Portal Dominio Publico (http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp),
langado em novembro de 2004, ¢ uma biblioteca digital desenvolvida com software livre,
com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento da educagao e da cultura, assim como
para aprimorar a constru¢ao da consciéncia social, da cidadania e da democracia no Brasil.
E um ambiente virtual que permite a coleta, a integracdo, a preservagio e o compartilha-
mento de conhecimentos, sendo seu principal objetivo o de promover o amplo acesso
as obras literarias, artisticas e cientificas — na forma de textos, sons, imagens e videos -,
que constituem o patrimonio cultural brasileiro e universal, ja em dominio publico ou que
tenham a sua divulga¢do devidamente autorizada.

> GNU, General Public License (Licenga Publica Geral), ou simplesmente GPL, ¢ a designacdo da licenga para software ideali-
zada por Richard Matthew Stallman, em 1989, no 4mbito do projeto GNU da Free Software Foundation (FSF).
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Destacamos, também, os Recursos Educacionais Abertos (http://www.capes.gov.
br/uab/rea/documentos/legislacao-sobre-rea-no-sistema-uab), que, apds a publicagdo da
Portaria CAPES n° 183, de 21 de outubro de 2016 (BRASIL, 20162), o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB) passou a adotar o licenciamento aberto em todos os recursos dida-
ticos elaborados para os discentes, em consonancia com o disposto na Resolu¢ao CNE/CES
n° 1/2016 (CNE, 2016, p. 2) em seu art 2°, §4°:

As institui¢cdes de educagdo superior, bem como os 6rgaos e as entidades da
Administragdo Publica direta e indireta, que financiem ou fomentem a educa-
¢do superior a distancia, devem assegurar a criagao, a disponibiliza¢io, o uso e
a gestdo de tecnologias e recursos educacionais abertos, por meio de licengas
livres, que facilitem o uso, a revisio, a tradugdo, a adaptagio, a recombinagio,
a distribui¢do e o compartilhamento gratuito pelo cidadio, resguardados os
direitos autorais pertinentes.

A Iniciativa Educagao Aberta (https://aberta.org.br/instituicoes/) retine produgdes
e projetos da Catedra Unesco em Educagao Aberta e do Instituto Educadigital. Promovem
formagao, publicagoes e disponibilizam referéncias, iniciativas e projetos que fomentem a
educagdo aberta e o uso de REA. No enderego eletronico (https://guiaea.educadigital.org.
br/wp-content/uploads/2017/09/Guia_REA_Online.pdf) é possivel conhecer como imple-
mentar uma Politica de Educagdo Aberta e os Recursos Educacionais Abertos (REA) em
instituicoes de ensino.

CURADORIA DE INTERFACES DE ATIVIDADES AVALIATIVAS NO MOODLE

Segundo Santaella (2020, p. 149), para se compreender o que é uma interface, é ne-
cessario conhecer o salto dado pelo computador ao ir além de apenas calcular, ou seja,
quando ele se transformou em uma midia de comunicag¢ao interativa. A autora afirma que
isso ocorreu no inicio das chamadas fases sequenciais da “[...] web 1.0, 2.0 (a web das pla-
taformas sociais), 3.0 (a web semantica, hoje em baixa) e agora palmilhando a web 4.0, que
esta emergindo no estado atual da arte”

O termo interface também pode ganhar variadas interpretagdes a partir do encontro
de duas faces comunicativas, a depender da area. Para informatica, é um dispositivo (mate-
rial e 16gico) pelo qual se efetuam as trocas de informagao entre dois sistemas. Interface na
cibercultura é um dispositivo para encontro de duas ou mais faces em atitude comunica-
cional, expressa por uma dialogicidade, polifonia, colaboragao e autonomia. Quando leva-
mos o termo para o campo didatico, interface é um meio em que o usudrio de um sistema
operacional interage. Ou seja, sdo duas unidades que se comunicam ao permitirem troca de
informagées, logo, aprendizagens. Ela ¢ responsavel pela interatividade entre usuarios e os
processos de aplicagdo num ambiente virtual, a exemplo.

Nesse sentido, o carater de intera¢do proporcionado por uma interface nio é alcanca-
do pela ferramenta. Segundo Santos e Silva (2009, p. 275), usa-se equivocadamente o termo
ferramenta em substituicdo a interface:

A ferramenta estd para a sociedade industrial como instrumento individual de
fabricagdo, de manufatura. A interface, no contexto sociotécnico do computa-
dor online, é espago coletivo de comunicagdo entre duas ou mais faces huma-
nas ou infotécnicas geograficamente dispersas. E mais do que um mediador de
intera¢do ou tradutor de sensibilidades entre as faces.
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Portanto, destaca-se a importancia de interfaces de comunicagdo pela capacidade de
interatividade entre os interlocutores. Por isso, o uso da interface como meio de comuni-
cagdo interativa pode gerar novas possibilidades formativas, “[...] novas autorias e géneros
textuais. Com elas é possivel integrar varias linguagens (sons, textos e imagens-estaticas e
dinamicas) na tela do computador” (SANTOS, 2019, p. 111). Varias sdo as interfaces que
possibilitam o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem do discente na edu-
cagio on-line. Através de atividades sincronas e assincronas podemos obter um acompa-
nhamento sistematico do que se vem aprendendo e produzindo.

No Moodle, as comunicag¢des sincronas, como chats, promovem discussdes interati-
vas, possibilitando a cria¢ao de texto entre duas ou mais pessoas simultaneamente. O Big
Blue Button é uma webconferéncia que possibilita a comunicagdo entre usudrios, simulta-
neamente, por meio de dudio e video. As comunicag¢des assincronas, como foéruns, sdo im-
portantes recursos do desenvolvimento da aprendizagem, pois correspondem a um espago
permanente de interagao-agao-reflexao-transformacao do eu e do outro.

O didrio pode ser um eixo organizador do trabalho, com um grande valor formativo
nos diversos niveis e modalidades de ensino. Através dele o discente demonstra suas produ-
¢oes, em que estarao registradas as suas agoes e reflexdes. O glossario pode criar e manter
uma lista alfabética de termos e defini¢Ges. A tarefa consiste na realizagdo de uma atividade
a ser desenvolvida pelo participante de um curso e que pode ser feita no préprio espago
disponibilizado pelo Moodle ou realizada fora da rede e enviada para o Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA).

Wiki é uma interface colaborativa que possibilita a construgdo coletiva de diferen-
tes tipos de textos por varios autores, usando um navegador de internet; é um importante
recurso de construgdo colaborativa. Como afirma Lucena, Santos e Oliveira (2020, p. 41),
as interfaces promovem autorias, construcao de redes que permitem dialogar

[...] com os recursos, as informagdes, realizam comunicac¢io e colaboragio,
pressupondo o desenvolvimento de aprendizagens que sdo gradativamente
consolidadas e, a0 mesmo tempo, reconstruidas.

Para conhecer um pouco mais sobre o potencial do wiki, assista a live “Escrita cola-
borativa e a interface Wiki”, promovida pelo Curso Docéncia On-line no Ambiente Moodle,
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), com a professora Edméa Santos
(UFRR]), Felipe Carvalho, doutorando no Programa de Pds-Graduag¢io em Educagio
Faculdade de Educagédo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PROPED/UER]) e a
professora Terezinha Fernandes da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT).

A seguir, sera apresentada uma curadoria digital de interfaces de atividades avaliati-
vas no Moodle, com caracteristicas; sugestoes de critérios de avaliagdo, para que esse pro-
cesso fique transparente e democrético entre docentes e discentes (corre¢ao e divulgagdo de
resultados); o potencial pedagégico de cada interface, o que permite ao docente estimular
construgdo de habilidades e competéncias no processo de ensino aprendizagem; bem como
a acessibilidade para discentes com necessidades educativas especificas.

Entende-se por Curadoria digital, a preservac¢ao, a importéncia de agregar valor aos
dados selecionados em ambientes digitais e divulgados para ampliar o potencial de acesso.
Bruno e Mattos (2020, p. 215 ) afirmam que, “[...] na educag¢io, a curadoria cria cami-
nhos, possibilidades para que os materiais selecionados por um curador sejam acessiveis e
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circulem entre professores que busquem um tema especifico ou assuntos relevantes para o

»

seu trabalho [...].

Considera-se uma importante aliada ao trabalho docente, pois possibilita
“[...] transformar modos e ideias de se desenvolver esta agao junto aos dispositivos, amplian-
do/integrando conceitos e praticas cotidianas, como hibridismo, ubiquidade, acessibilidade
[...]7 (BRUNO;MATTOS, 2020, p.215). Essa proposta de curadoria digital de interfaces
de atividades avaliativas no Moodle foi elaborada por mim, autora desta obra, a convite
da Superintendéncia de Educagédo a Distancia (SEAD), da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), para orientar a instituicdo na avaliacdo de plataformas de gestdo de ensino na
preparacao do Semestre Suplementar do Ensino nao Presencial; conforme denominou-se
o ensino mediado por tecnologias durante a pandemia de covid-19, aprovado por meio da
Resolugdo n° 01/2020.
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Quadro 2 - Curadoria da interface forum no Moodle

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE Forum. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

Consiste em ambiente para discussdes e intera¢des assincronas. As
tematicas das discussdes podem ser escolhidas pelos docentes e pelos
CARACTERISTICAS discentes. O docente poderd criar mais de uma proposta de discussdo
sobre 0 mesmo tema ou temas diversos. E uma atividade coletiva,
pautada na pluralidade de ideias. As mensagens trocadas no férum
podem incluir recursos textuais e multimidia.

No ato de criagdo da atividade, na aba de descri¢io, os docentes

. poderio utilizar esse espaco para estabelecer os critérios qualitativos de
CRITERIOS

AVALIATIVOS avaliagdo (ex. participacdo, capacidade de interpretagdo, argumentagéo

sobre tema, autoria). E possivel configurar o critério quantitativo (nota)
no ato de cria¢io da atividade no AVA.

=> Problematizar determinados temas e contetidos para desenvolver o
pensamento critico dos discentes;

=> Desenvolver a habilidade de argumentacéo e autoria;
=> Utilizar multiplas linguagens e recursos multimidia;
=> Promover intera¢des assincronas entre os docentes e discentes;

=> Proporcionar aos discentes a visualizagdo dos critérios de
avaliacdo.

POSSIBHjID ADES A interface oferece quatro tipos de féruns que podem ser escolhidos pelo
PEDAGOGICAS docente no ato da criagdo. Podem sugerir maltiplas trilhas de discussoes
com uso de linguagem hipertextual. As discussdes mediadas pelos docentes
devem estimular o pluralismo de ideias, a constru¢io autoral, identificando
erros, imprecisdes nas postagens que promovam desinformacio (fake
news). E possivel confirmar e comprovar fatos através de agéncias
fact-checking, tais como Aos Fatos, Lupa, Fato ou Fake. Além disso, é
importante que docentes de diferentes areas do conhecimento estimulem
0 acesso a informagdo do jornalismo profissional, de artigos de divulgacao
cientifica, e os utilizem como fontes de conteidos formativos em suas
préticas cotidianas.

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de ferramentas
ACESSIBILIDADE e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Telma Brito Rocha



https://pt-br.atbar.org/

Quadro 3 - Curadoria da interface tarefa no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Tarefa. Curadoria versao 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma atividade que permite criar diversas tarefas.
Os discentes podem realizar a tarefa com recursos multimidia,
texto, planilhas e imagens. O docente ainda tem a oportunidade
para exigir declaracdo de ndo plagio na postagem da tarefa.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

Na aba de descrigdo, os docentes poderao utilizar esse espaco

para estabelecer os critérios de avaliagdo da atividade. No ato da
avaliacdo das atividades, os docentes podem deixar comentdrios
de feedback e fazer upload de arquivos, marcar apresentacoes dos
discentes, enviar documentos com comentarios ou feedback em
forma de 4udio. E possivel configurar o critério quantitativo (nota)

e ficam registradas no didrio de classe.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Desenvolver habilidades, competéncias textuais e de multimidia;
Realizar atividades on-line e off-line;

Permitir atividades sem a necessidade de um pacote do Office;
Proporcionar visualizagdo dos critérios de avaliacio da atividade;

Destacar a consigna da atividade, objetivos e etapas no espago de

descrigao.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes
com necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes
com necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de
ferramentas e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que
converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos): é possivel
baixar o aplicativo VLibras, que traduz conteudos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A pratica avaliativa na educagdo on-line

41


https://pt-br.atbar.org/

42

Quadro 4: Curadoria da interface base de dados no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Base de Dados. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma atividade de colaboragio entre discentes. E possivel
criar, pesquisar e manter uma base de dados que funciona como uma
lista de itens ou registro sobre um determinado tema definido pelo
docente. E possivel compartilhar e adicionar arquivos de texto, imagens
e links, além de configurar a base de dados e ficar visivel para todos ou
apenas para um determinado grupo de pessoas. O layout podera ser
alterado por modelos oferecidos pela interface.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criagdo da atividade, na aba de descri¢éo, os docentes poderao
utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos (ex. participa-
¢do, cooperagao, autonomia, linguagem escrita). Com a permissdo para
discentes realizarem comentdrios nos itens da base de dados, a avaliagdo
poderd acontecer em pares — onde todos avaliam todos —, bem como
existe a possibilidade de se autoavaliarem individualmente, resultando

numa avaliacdo democratica.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Fomentar a pesquisa entre os discentes;

Problematizar determinados temas e contetidos para desenvolver o pen-
samento critico dos discentes;

Utilizar multiplas linguagens e recursos multimidia;
Promover interagdes assincronas entre os discentes;
Proporcionar a visualizagdo dos critérios de avaliagio.

Destacar a consigna da atividade, objetivos e etapas no espago de descri-

¢do da atividade.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:
1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.
Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Telma Brito Rocha

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



https://pt-br.atbar.org/

Quadro 5 - Curadoria da interface Big Blue Button no Moodle

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

Big Blue Button (Webconferéncia). Curadoria versdo 2.0, realizada em

INTERFACE 7
26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS Consiste em uma interface para realizacdo de webconferéncia,
integrada ao Moodle. E possivel gravar as videoconferéncias,
agendad-las, tituld-las e adicionar uma mensagem de boas-vindas.

No ato de criagdo da atividade, na aba de boas-vindas, os docentes

CRITERIOS poderido utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos.
AVALIATIVOS Pode ser utilizado para realizagio de lives, aulas on-line, apresentagdes
graficas e artisticas.

Realizar aulas on-line;
Optar por estratégias metodoldgicas (aula expositiva do docente,
discussoes de textos, debates, semindrios e pesquisa on-line);

Promover interagdes por meio de texto, video e dudio;

Possibilitar uso de chat, notas e apresentagdes de multimidia;
P OSSIBHjID ADES Desenvolver habilidades de multimidia dos discentes e docentes;
PEDAGOGICAS Fazer atividades avaliativas (debates, apresentagdo de seminarios,

resenhas, relatdrios, resumos, exibi¢oes artisticas e exposi¢des orais).
Carga horaria sugerida para as interagdes no aplicativo:

=> Live com convidados — 60 min;

=> Aula on-line - 60 min;

=> Apresentagdes diversas — de 15 a 20 min.

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:
1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes
com necessidades especificas - deficientes visuais):

=>Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de
ferramentas e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte

ACESSIBILIDADE texto em Voz.
Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetudos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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Quadro 6 - Curadoria da interface checklist no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Checklist. Curadoria versao 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em atividade na qual se pode criar uma lista de itens relacionados
com os contetidos trabalhados no componente curricular. E possivel
permitir que discentes editem e adicionem itens na lista. A lista pode
ser utilizada também para estabelecer combinados pedagégicos entre
docentes e discentes no decorrer do periodo letivo.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criagdo da atividade, na aba de introdugéo, os docentes poderiao
utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos (ex. participagio,
cooperagdo, autonomia). A avaliagdo poderd ser feita dentro da interface.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Comunicar em hipertexto;
Desenvolver habilidades e competéncias textuais;

Ampliar o vocabulario.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visio).

2. Barra de Recursos de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de coédigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais (texto,
dudio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Telma Brito Rocha

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



https://pt-br.atbar.org/

Quadro 7 - Curadoria da interface chat no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Chat. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma interface de discussdes e conversagdes sincronas — em
tempo real — todos com todos. E possivel criar mais de uma sala de chat
e deixar outras sessdes programadas. As discussoes ficam gravadas apds
o encerramento, podendo ser acessadas pelos discentes posteriormente.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criagio da atividade, na aba de descri¢do, os docentes poderio
utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos de avaliagao (ex.
participagdo, coopera¢do, autonomia, linguagem escrita). A avaliacdo
podera ser feita de maneira sincrona ou assincrona, na medida em que a
sessdo de chat também fica gravada.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Desenvolver habilidade argumentativa e linguagem escrita;

Promover a interagdo em tempo real todos com todos, potencializando
a comunicac¢ao;

Possibilitar visualiza¢do dos critérios de avaliacdo da atividade;

Proporcionar um espaco para diferentes atividades, discussdo democratica
sobre o curso ou sobre o componente curricular;

Cooperar e colaborar na aprendizagem entre docentes e discentes;

Estimular comunicagéo livre e de interesse entre discentes.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, sera exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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Quadro 8 - Curadoria da interface didrio no Moodle

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Diario. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma atividade assincrona na qual sdo registrados resultados
de reflexdes feitas pelos estudantes sobre determinado assunto,
questionamentos ou problemas. Permite que docentes dialoguem com
discentes numa comunicag¢do horizontalizada.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criagdo da atividade, na aba pergunta do didrio, os docentes
poderdo utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos (ex.
participagdo, cooperagdo, autonomia, linguagem escrita). A avaliagdo
podera ser feita dentro da interface.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Os discentes poderdo falar de possiveis dificuldades relativas ao processo
de ensino e aprendizagem, ou quaisquer outros problemas que afetem
seu desempenho no componente curricular. Do mesmo modo, o docente
podera conhecer melhor seus discentes, assim como sua bagagem
sociocultural e econdmica e seu repertério cultural. Os didrios permitem
ao docente conhecer os percursos formativos de seus discentes.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:
1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetdos digitais
(texto, dudio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Telma Brito Rocha

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



https://pt-br.atbar.org/

Quadro 9 - Curadoria da interface escolha no Moodle

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE Escolha. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

Consiste em uma atividade na qual o docente criara uma enquete para
os discentes responderem. Ela pode ser utilizada para uma consulta

. publica ou votagdes referentes as tematicas do componente curricular,
CARACTERISTICAS a i ) .
entre outras atividades, e sobre a gestdo do curso. Podera ser utilizada
para a realizagdo de pesquisas. Trata-se de uma atividade que estimula a

democracia na pratica pedagdgica do docente ou na gestao do curso.

No ato de criagao da atividade, na aba de descrigao, os docentes poderao

. utilizar o espaco para estabelecer os critérios qualitativos (ex. partici-
CRITERIOS pasop d P

pagdo, cooperagdo, autonomia). A avaliacdo podera ser feita dentro da
AVALIATIVOS

interface, e os resultados das escolhas dos discentes poderao ser publica-
dos posteriormente.

Fomentar a pesquisa entre os discentes;

Problematizar determinados temas e contetidos para desenvolver o
pensamento critico dos discentes;
Acompanhar o processo de gestdo democratica do curso;

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS Consultar os discentes no que concerne ao desenvolvimento e & avalia-

¢do do componente curricular;
Promover visualizagdo dos resultados;

Destacar a consigna da escolha, seus objetivos e etapas no espago de
descri¢do da atividade.

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, ser4 exibida uma barra de ferramentas

ACESSIBILIDADE e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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Quadro 10 - Curadoria da interface ferramenta externa no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

Ferramenta Externa. Curadoria versio 2.0, realizada em 26 de janeiro de
2021.

INTERFACE

Consiste em um recurso que permite aos discentes interagirem com
objetos de aprendizagem e interfaces de outros sites externos ao Moodle.
Para adicionar esse recurso externo — através da URL (link) -, é necessario
seguir os passos de configuragdes na aba da atividade. E possivel escolher
quatro maneiras possiveis para o recurso externo ser exibido:

=>Padrio: a ferramenta sera exibida em uma nova janela;

CARACTERISTICAS =>Embarcado: a ferramenta sera exibida na propria pagina, ou seja,

junto dos menus e cabegalho do Moodle;

=>Embarcado sem blocos: a ferramenta serd exibida na propria
pagina, porém somente com o cabegalho do Moodle o menu da
lateral sera ocultado;

=>Nova janela: similar ao modo padréo, a ferramenta sera exibida em
uma nova péagina.

) A avaliagdo podera ser feita através da interface, com um campo
CRITERIOS

pré-estabelecido para avaliagdo quantitativa (nota). Nao possui um
AVALIATIVOS

espaco no qual o docente podera listar os critérios de avaliagdo.

Desenvolver habilidades e competéncias textuais, multimidia;
POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS Interagir com outros objetos de aprendizagem e suas respectivas

interfaces.

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visio).

2. Barra de Recursos de c6digo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, sera exibida uma barra de ferramentas

e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.
ACESSIBILIDADE

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Telma Brito Rocha
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Quadro 11 - Curadoria da interface glossario no Moodle

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

Glossario. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de
2021.

INTERFACE

Consiste na criagdo de uma lista com palavras e expressdes e suas
respectivas definigdes. As palavras inseridas no glossario geram,
CARACTERISTICAS automaticamente, um link nos textos do curso, que levam aos
itens definidos. E possivel criar mais de um glossario e juntar
todos com a defini¢do de um glossario principal.

No ato de criacdo da atividade, na aba de descri¢io, os docentes

‘ poderio utilizar esse espago para estabelecer os critérios qualitati-
CRITERIOS

AVALIATIVOS vos de avaliacio (ex. participagdo, criatividade, interpretacgio).

E possivel configurar o critério quantitativo (nota) no ato de cria-
¢a0 da atividade no AVA.

=> Comunicar em hipertexto e hiperlink;
POSSIBILIDADES

) => Desenvolver habilidades e competéncias textuais;
PEDAGOGICAS

=> Ampliar o vocabulario.

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes
com necessidades especificas - baixa visio).

2. Barra de Recursos de codigo aberto (para discentes e docentes
com necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, sera exibida uma barra de

ferramentas e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que
ACESSIBILIDADE converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz conteados
digitais (texto, dudio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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Quadro 12 - Curadoria da interface hot potatoes no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Hot Potatoes. Curadoria versio 2.0, realizada em 26/01/2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma interface na qual os docentes poderao distribuir
atividades interativas, recursos e materiais de aprendizagem para os
discentes. Essas atividades podem ser adicionadas em formato de

arquivos ou URL, com recursos de audio, texto e video.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criacdo da atividade, na aba de descri¢io, os docentes
poderido utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos (ex.
participagdo, cooperagdo, autonomia, linguagem escrita). A avaliacao
poderi ser feita dentro da interface. E possivel configurar o critério
quantitativo (nota) no ato de criagdo da atividade no AVA.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Utilizar multiplas linguagens e recursos multimidia;

Desenvolver habilidades e competéncias no uso multimidia pelos
discentes;

Possibilitar a pratica interativa com jogos, cruzadinhas, pesquisas em
grupo, dentre outros;

Permitir visualizaciao dos critérios de avaliagdo.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, sera exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cdédigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Telma Brito Rocha

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



https://pt-br.atbar.org/

Quadro 13 - Curadoria da interface jogos no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Jogos (Forca, Milionario, Palavras Cruzadas e Sopa de Letras).
Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em atividades de jogos relacionados com o contetido do
componente curricular. E possivel criar jogos com adivinhagdes de
palavras, perguntas e respostas, charadas, dentre outros.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criacdo da atividade, na aba de descri¢io, os docentes
poderdo utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos (ex.
participagio, cooperagdo, autonomia, linguagem escrita). E possivel
configurar o critério quantitativo (nota) no ato de criagdo da atividade
no AVA.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Realizar atividades dinadmicas e criativas;
Desenvolver habilidades e competéncias cognitivas dos discentes;

Cooperar com o aprendizado de discentes com dificuldades de
aprendizagem;

Promover visualiza¢do dos critérios de avalia¢io.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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Quadro 14 - Curadoria da interface laboratdrio de avaliacio no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Laboratdrio de Avaliagdo. Curadoria versio 2.0, realizada em
26/01/2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma atividade na qual os discentes fazem avaliagdes

de algum ou todos os trabalhos enviados dentro do Moodle, deles
proprios ou de seus colegas. Os docentes poderao adicionar arquivos
que auxiliem os discentes nas avaliagdes e determinar um niimero
minimo de trabalhos que cada discente deverd avaliar. O processo
podera ocorrer anonimamente.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criacdo da atividade, na aba de descri¢io, os docentes
poderdo utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos (ex.
participacdo, cooperagio, autonomia, linguagem escrita). Os discentes
poderdo realizar autoavaliagdo e avaliar os trabalhos de seus colegas,
promovendo uma avaliagdo democratica.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Promover a autoavaliagdo e a avaliagio das atividades dos colegas de

turma;
Acompanhar o processo de ensino e aprendizagem dos discentes;
Possibilitar a visualizacdo dos critérios de avaliacio;

Promover horizontalidade pedagdgica no processo formativo uma vez

que todos podem avaliar todos;

Destacar a consigna da atividade, objetivos e as etapas no espago de

descri¢ao da atividade.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Telma Brito Rocha

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Quadro 15 - Curadoria da interface li¢do no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Ligdo. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma atividade na qual o docente pode selecionar

e adicionar um determinado niimero de paginas da web ou
arquivos com conteudos e informagdes em formatos multimidia,
e cada uma delas levara para outras paginas adicionadas.
Algumas dessas paginas poderdo ter uma questao final a ser

respondida pelos discentes.

CRITERIOS AVALIATIVOS

No ato de criagdo da atividade, na aba de descri¢ao, os
docentes poderio utilizar o espago para estabelecer os
critérios qualitativos (ex. participagdo, cooperagio, autonomia,
linguagem escrita). Podera também adicionar a avaliagdo
quantitativa (nota). O docente podera permitir que o discente
faga a ligdo mais de uma vez.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Desenvolver habilidades e competéncias textuais e de

multimidia;

Utilizar multiplas linguagens;

Desenvolver a interpretacdo de texto;

Possibilitar a visualiza¢do dos critérios de avaliagio;

Destacar a consigna da atividade, objetivos e etapas no espaco de
descri¢do da atividade.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes
com necessidades especificas - baixa visdo).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e
docentes com necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de
ferramentas e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que

converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos
digitais (texto, dudio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Quadro 16 - Curadoria da interface pesquisa de avaliagdo no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

Pesquisa de Avaliagdo. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro

INTERFACE
de 2021.
Consiste em atividade de pesquisa. O docente pode realizar avaliacdo
do curso ou componente curricular no semestre, entre outras ativi-
dades de pesquisa em diferentes areas. Os modelos de questiondrios
sdo oferecidos pelo Moodle e cabe ao docente escolher um dentre os
disponiveis, sendo eles:
CARACTERISTICAS => ATTLS (versio de 20 itens);
=> Incidentes criticos;
=> COLLES (experiéncia efetiva);
=> COLLES (expectativa e experiéncia efetiva);
=> COLLES (expectativa).
No ato de criagdo da atividade, na aba de descri¢éo, os docentes
. poderio utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos
CRITERIOS R _ - o ,
(ex. participagdo, cooperagio, colaboragdo). A avaliagido permite uma
AVALIATIVOS . . .
autoavaliagdo dos discentes, do componente curricular no semestre ou
do curso.
Realizar uma atividade de pesquisa;
Promover a avaliagdo participativa e democratica;
POSSIBILIDADES Avaliar o trabalho pedagdgico do docente, bem como da gestdo dos
PEDAGOGICAS processos no curso;
Possibilitar visualizagdo dos resultados da avaliagio;
Estimular a autoavaliacdo discente.
Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:
1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visdo).
2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):
=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de
ferramentas e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte
ACESSIBILIDADE

texto em voz.
Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, dudio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Telma Brito Rocha

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Quadro 17 - Curadoria da interface questionario no Moodle

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Questionario. Curadoria versao 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste em uma atividade na qual os docentes poderao criar
questiondrios de varios formatos, como multipla escolha e verdadeiro
ou falso, atividade autoavaliativa ou lista de exercicios. O docente pode
permitir que o questiondrio tenha multiplas tentativas, com perguntas
embaralhadas aleatoriamente de um banco de questées. E possivel
estabelecer uma data final para realizagdo da atividade. O layout podera
ser alterado por modelos oferecidos pela interface.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criagdo da atividade, na aba de descri¢do, os docentes poderio
utilizar o espago para estabelecer os critérios qualitativos. Podem

deixar um gabarito previamente definido pelo docente, exceto para
questdes subjetivas. E possivel adicionar comentarios nas respostas que
apareceram automaticamente para os discentes apos corregio.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Possibilitar o desenvolvimento de habilidades e competéncias textuais;

Permitir diversas configuragdes para responder as questoes, como
multipla escolha, verdadeiro ou falso, resposta subjetiva curta ou longa;

Desenvolver a criticidade e a interpretagdo de texto dos discentes;
Proporcionar a visualizagdo dos critérios de avaliacdo da atividade;

Destacar a consigna da atividade, com seus objetivos, no espaco de
descri¢do da atividade.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visio).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, serd exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de codigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Quadro 18 - Curadoria da interface wiki no Moodle

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO MOODLE

INTERFACE

Wiki. Curadoria versdo 2.0, realizada em 26 de janeiro de 2021.

CARACTERISTICAS

Consiste na cria¢ao de uma base de dados de maneira interativa e
assincrona entre os discentes, numa pagina web. Utilizagao de recursos
textuais e multimidia. A atividade podera ser solicitada de maneira
individual também. As paginas web podem ser criadas a partir de trés
formatos:

=> O padrio, HTML, com editor HTML disponivel;

=> O Creole, com uma linguagem de marcagio em que uma pequena
barra de edi¢do esta disponivel;

=> O Nwiki, com linguagem de marcag¢ao como a Mediawiki usada no
modulo Nwiki.

CRITERIOS
AVALIATIVOS

No ato de criagio da atividade, na aba de descri¢ao, os docentes poderdo
utilizar esse espago para estabelecer os critérios qualitativos de avaliagao
(ex. participagdo, capacidade de colaboragdo e cooperagio no grupo,
criatividade, linguagem hipertextual). E possivel configurar o critério
quantitativo (nota) no ato de cria¢do da atividade no AVA.

POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Promover a interagdo entre os discentes;

Desenvolver habilidades e competéncias multimidia;
Compartilhar a produgéao do curso;

Possibilitar a realizacao dos critérios de avaliacdo da atividade;

Destacar a consigna da atividade, objetivos, etapas e o desenvolvimento
no espago de descri¢do da atividade.

ACESSIBILIDADE

Enquanto acessibilidade comunicacional, o Moodle oferece:

1. Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com
necessidades especificas - baixa visio).

2. Barra de Recursos de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes visuais):

=> Clicando em LaunchATbar, sera exibida uma barra de ferramentas
e, dentre elas, o recurso Text to Speech, que converte texto em voz.

Link para download: https://pt-br.atbar.org

3. Aplicativo de cddigo aberto (para discentes e docentes com
necessidades especificas - deficientes auditivos):

E possivel baixar o aplicativo VLibras, que traduz contetidos digitais
(texto, audio e video) para a Lingua Brasileira de Sinais.

Link para download: https://www.vlibras.gov.br/#baixar

56 Telma Brito Rocha

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



https://pt-br.atbar.org/

Os quadros apresentados nessa curadoria de interfaces de atividades avaliativas
demonstram a diversidade de propostas que podem ser utilizadas num processo de ensino
e aprendizagem. Por vezes, verificamos uma subutilizagdo dessas interfaces de atividades,
ndo sendo explorados seus potenciais pedagdgicos, como espago para registro dos proces-
sos de aprendizagem do discente; transparéncia nos comunicados sobre o que foi avaliado;
aproveitamento dos recursos de acessibilidade para discentes com necessidades educativas
especificas; a realizagao de atividades dinamicas e criativas, utilizando multiplas linguagens.
A proposta aqui apresentada pretende demonstrar esse potencial, estimular que docentes
usem essas interfaces para promover mais autonomia na construgdo do seu trabalho, na
elaboragdo didatico-metodoldgica, e nos critérios de avaliagdo da aprendizagem. Ou seja,
no emprego das concepgdes de avaliagdo formativa, mediadora e democratica, e a propos-
ta apresentada neste livro para a pratica avaliativa na educa¢io on-line, como veremos no
proximo capitulo.
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A PRATICA AVALIATIVA NA
EDUCACAO ON-LINE

Para pensar a prética avaliativa na educagio on-line, é preciso retomar a ideia do hipertexto
e da interatividade como metéfora no campo. Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre
uma educac¢io que redefina os papéis de autor e leitor, de leitura e escrita, de ensino e apren-
dizagem, de avaliagdo. Assim, as praticas mais convencionais de aquisi¢do sequenciada da
informacédo vao perdendo espago para uma dinamica nao linear, permitindo que o aluno
construa uma rede de saberes a partir das multiplas interagdes que ele vai estabelecendo
com essas informacdes, e ndo mais de um unico polo irradiador. Nessa perspectiva, ele
deixa de ser um espectador passivo para ser um sujeito operativo, participativo, construin-
do conhecimento de forma coletiva, explorando os territdrios do saber, sem as tradicionais
fronteiras impostas pela disciplinarizagao. Segundo Silva (2006, p. 29), isso representa uma
mudanga de atitude comunicacional e, ainda,

[...] uma percepgdo critica de uma mudanca sociotécnica em curso. O profes-
sor em sintonia com o nosso tempo: disponibiliza aos aprendizes a participa¢io
na constru¢do do conhecimento e da prépria comunicagido, entendida como
colaborag¢do da emissdo e da recepgio; diferentemente de transmitir para o
receptor massificado, o professor aprende com a dinidmica das tecnologias
digitais e com a conectividade online, e libera ao aprendiz a comunicagao per-
sonalizada, operativa e colaborativa.

Os docentes serdo parceiros de trabalho que nao mais ordenam ou ditam os coman-
dos para que os discentes executem. Eles passam a ser coautores do processo de ensino e,
juntamente com os alunos, vao estimulando uma educag¢ao problematizadora, investigativa,
buscando diferentes visdes sobre o conhecimento.

Esses processos horizontais de aprendizagem pressupdem que os atores/autores edu-
cativos sejam produtores de conhecimento e de cultura através do didlogo, o que se constitui
numa tarefa bastante importante para a educagao on-line. Como podemos tencionar os
conceitos de hipertexto e interatividade no trabalho da avaliacdo em contextos de educagéo
mediados por tecnologias da informagao e comunicagio?

Para responder a pergunta, temos que incluir outros elementos fundamentais no
contexto da educagio on-line. Entre esses elementos, encontra-se o curriculo. Se utilizarmos
da metafora do hipertexto, podemos abandonar as matrizes curriculares, popularmente
conhecidas como “grades”, com os pacotes de informagdes pré-requisitados, dando lugar a



uma construgdo colaborativa, através de multiplas conexdes com as areas de conhecimento,
permitindo a participagdo e a interven¢do dos discentes no processo educativo. Sairemos
da posi¢do de meros consumidores passivos para praticar a autoria e a produgéo de conhe-
cimento. Como afirma Perrenoud (1999, p. 123), implementar uma prética de avaliacdo
formativa pressupde dominio do curriculo e dos processos de ensino e aprendizagem em
geral, mas nada adianta querer implantar “[...] um dispositivo sofisticado em uma pedago-
gia rudimentar”

E necessério abrir espaco e dar lugar a uma outra pratica curricular, que reconheca
sua construgdo a partir das tensdes sociais, tecnoldgicas e culturais do mundo contempo-
raneo. Portanto, presenciamos uma crescente estruturacdo de novas formas de aprender
motivadas pelas tecnologias da informag¢ao e comunicagio (TICs).

Para isso, é preciso abandonar a compreensao de que o curriculo deve ser fragmen-
tado, monorreferencializado, descontextualizado, fechado, com uma comunicag¢io unidi-
recional e massiva, e assim construir uma proposta politico-pedagogica que possibilite a
abolicdo dos velhos esquemas de “[...] ordenamento linear, sequencial, facilmente quanti-
ficavel que domina a Educa¢ao atualmente — que centra em inicios claros e fins definidos
[...]” (DOLL JUNIOR, 2002, p. 19).

A relagao entre docentes e discentes precisa estar pautada por uma dialogicidade.
Nesse caso, ambos estardo numa dinimica horizontalizada, construindo saberes diversifi-
cados acerca das tematicas sugeridas. Segundo Barreiro-Pinto e Silva (2008), esse tipo de
pratica potencializada pelas tecnologias digitais garante ao “[...] autor — entenda-se, nesse
caso, o aluno— ndo sé o registro de sua produgdo no que ela pode ter de mais genuino |[...]"
promovendo também trocas, adigdes, num “[...] efetivo exercicio de cria¢ao individual e/
ou coletiva” Para os autores, “[...] pensar em educag¢do online representa planeja-la e de-
senvolvé-la de modo a contemplar e incentivar as inimeras possibilidades de interlocugéo

promovidas por esse universo virtual.” (BARREIRO-PINTO; SILVA, 2008, p. 3-4).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem deve privilegiar os processos e as cons-
trugdes coletivas advindas dessa interrelagdo. Observar e se apropriar dessas relagoes sociais
estabelecidas pela mediagao das tecnologias para construgdo do conhecimento requer o
reconhecimento de duas importantes contribui¢oes: a concepgdo formativa, mediadora e
democratica da avaliagdo, bem como a elaboragao de critérios no planejamento do processo
de ensino e aprendizagem.

AVALIACAO: FORMATIVA, MEDIADORA E DEMOCRATICA

Perrenoud (1999) afirma que é formativa toda avaliagdo que contribui para o aluno
aprender e se desenvolver. Importa saber como a avaliagao contribui para que o aluno possa
aprender, por meio de quais mediagdes ela interfere sobre os processos de ensino-apren-
dizagem. A premissa encontra-se na publicacao Avaliagdo: da exceléncia a regulagio das
aprendizagens, entre duas logicas (1999), obra publicada ha mais de duas décadas, que per-
manece uma referéncia para se entender a fungdo da avaliagao formativa e sua indissocia-
bilidade da didatica.
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[...] a avaliagdo formativa define-se por seus efeitos de regulacdo dos proces-
sos de aprendizagem. Dos efeitos buscar-se-a a intervengdo que os produz e,
antes ainda, as observagdes e as representagées que orientam essa intervengao.
(PERRENOUD, 1999, p. 104).

Desse modo, a regulagao das aprendizagens é uma das légicas da avaliacao formativa,
ao colocar o discente no centro do processo de ensino-aprendizagem. Pode ocorrer por
meio da a¢do e da interagdo, o que permite ao discente ajustar, compreender suas agoes e
representagdes, identificar seus erros, ou suas duvidas, levar em conta os pontos de vista dos
colegas em sala, aprender com os erros, com seus questionamentos, em constante coope-
ragao. Outro meio é o da autorregulagdao de ordem cognitiva, que favorece a autoavaliagdo
e a metacognicao, a capacidade de monitorar e autorregular os seus processos cognitivos.
Estimula uma avaliagdo continua, despertando o olhar para observar o que se faz durante o
seu processo de aprendizagem.

Para Perrenoud (1999), as observagdes sdo formativas a partir do momento que per-
mitem orientar e potencializar as aprendizagens sem a preocupagdo com a classificagdo,
a certificagdo e a sele¢do. Ou seja, recomenda que essas observagdes nao estejam condicio-
nadas ao padrao metodoldgico desenvolvido numa légica de medida. Segundo o autor, nada
impede que se avalie os conhecimentos, ou se faga balancos, pois é necessario que se tenha
um nivel de dominio sobre o que o discente ja aprendeu. No entanto, considera também
importante que o docente se interesse pelos processos de aprendizagem, pelos métodos
que pode utilizar, pelo conhecimento das atitudes dos discentes, pela sua relagio com os
discentes, enfim, invista nos aspectos cognitivos e afetivos relacionados a questao didatica.

Perrenoud (1999) defende que o docente pode colaborar com a conquista de apren-
dizagem de seus alunos de diferentes maneiras:

[...] explicando mais simplesmente, mais longa ou diferentemente; engajan-
do-se em uma nova tarefa, mais mobilizadora ou mais proporcional a seus
recursos; aliviando sua angustia, devolvendo-lhe a confianga, propondo-lhe
outras razdes de agir ou de aprender; colocando-o em um outro quadro
social, desdramatizando a situagdo, redefinindo a relacdo ou o contrato dida-
tico, modificando o ritmo de trabalho e de progressdo, a natureza da sangoes
e das recompensas, a parcela de autonomia e de responsabilidade do aluno.
(PERRENOUD, 1999, p. 105).

O autor, ao pensar sobre a eficacia do ensino, enfatiza que a avaliagdo formativa deve
ser pensada sempre no ambito didatico. O processo de ensino aprendizagem sempre deve
ser revisto, reformulado e registrado. E papel da didatica antecipar, prever tudo que for pos-
sivel nesse processo, mas saber que o erro e a aproximagdo sempre serdo a regra, que serd
preciso “[...] retificar o alvo constantemente. Nesse espirito, a regulacdo ndo é um momento
especifico da agdo pedagdgica, é um componente permanente dela” (PERRENOUD, 1999,
p.111).

Perrenoud distingue trés tipos de regulagdo. A primeira delas, regulacdes retroati-
vas, referem-se a uma sequéncia de aprendizagem mais ou menos longa em uma avaliacao
pontual. A segunda sao as regulacdes interativas que ocorrem ao longo de todo processo de
aprendizagem. A terceira, regula¢des proativas, engajam o discente em uma atividade ou
situagdo didatica nova.

Telma Brito Rocha



A terceira regulagdo incentiva o discente a “[...] acomodar, diferenciar, reorganizar ou
enriquecer seus esquemas de representagio, de percepgao e de agao.” (PERRENOUD, 1999,
p- 112). Através da interacdo social, o discente decide, se posiciona, participa ativamente
de um movimento que “[...] ultrapassa, a antecipar, a conduzir estratégias, a preservar seus
interesses” (PERRENOUD, 1999, p. 112).

Foi Michael Scriven quem, em 1967, escreveu o artigo intitulado “The methodolo-
gy of evaluation”, em que propds, pela primeira vez, a diferenciagdo entre os conceitos de
avaliagao formativa e somativa. A avaliagdo formativa é processual, porque visa detectar
as dificuldades, de forma a ultrapassa-las e a reajustar o trabalho desenvolvido durante o
processo de ensino e aprendizagem. Seu objetivo é que os discentes dominem capacida-
des e habilidades, mediante métodos e ritmos que se relacionem as suas particularidades
e necessidades, enquanto a avaliagdo somativa tem como finalidade avaliar quais foram as
habilidades e competéncias adquiridas pelo discente ao final de um processo educacional.

A avaliacdo auténtica é uma contribui¢do importante para superar uma visdo inter-
medidria da avalia¢ao formativa, que, por vezes, fica limitada entre a avaliacdo diagndstica
e a avaliacdo somativa na pratica docente. A proposta da avaliagdo auténtica é melhorar a
qualidade das aprendizagens, aumentar a possibilidade de que todos aprendam. A avaliagdo
¢ vista como parte natural do processo de ensino e aprendizagem toda vez que o discente
entra em contato com a palavra, 1, escuta e produz um texto numa atividade contextuali-
zada; por isso, integra a linguagem e a comunicagao. Essa proposta enfatiza um papel ativo
dos discentes para construir o significado do texto.

Condemarin e Medina (2005) sugerem que, desde a educagio infantil até a pesqui-
sa cientifica, leitores utilizem as fontes disponiveis oferecidas no texto para desenvolver
“[...] seus conhecimentos prévios, as diretrizes do ambiente e os mediadores potenciais para
construir o significado do texto” (CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p. 19).

Segundo os autores, o progresso da leitura nio seria orientado pelo dominio de
uma sequéncia pré-estabelecida e isolada, mas pela conscientizacdo dos discentes para
saber como podem ser melhoradas. Assim, utilizam seus conhecimentos com flexibilidade,
sempre aplicando o que aprendeu a novas situagdes didaticas.

Em seu livro Avaliagao auténtica: um meio para melhorar as competéncias em lingua-
gem e comunicagdo (2005), os autores discutem procedimentos, técnicas e instrumentos
especificos para avaliar, interpretar e comunicar os resultados, assim como compartilham
experiéncias e desafios colocados pela concepgao de avaliagao auténtica.

A luz dessa concepgio, a avaliagdao da linguagem (oralidade e escrita) ocorre quando
se desenvolve a autenticidade das tarefas, da produc¢ao de textos e seus contextos, nao na
avaliacdo de conhecimentos que foram conquistados por memorizagdo ou treino.

Condemarin e Medina (2005) definem algumas abordagens para a avaliacdo au-
téntica. Uma delas é a centralidade nos pontos fortes dos discentes, na medida em que
se identifica o que sabem e dominam; os autores chamam esse processo de zona atual de
desenvolvimento. Por conseguinte, o que sdo potencialmente capazes de conquistar em
aprendizagem cooperativa entre colegas ou docentes. A centralidade nos pontos fortes dos
discentes, incentiva o aluno (a) a protagonizar, liderar, projetos de ensino e aprendizagem,
o que é, muitas vezes, um obstdculo nas praticas de avaliagdo tradicional.

Outra dimensdo importante é o reconhecimento da avaliacio como um processo
multidimensional, para que, por meio dela, se possa buscar informagoes heterogéneas
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dos resultados da aprendizagem. A avaliacdo, nesse entendimento, deve ser plural e ndo
é considerada uma simples atividade. Ela deve primar pelo desenvolvimento em diferen-
tes planos e instancias diversificadas. Isto permite avaliar a linguagem dos discentes como
um dispositivo para dar respostas as “[...] variadas necessidades e propositos sugeridos de
diferentes situagdes comunicativas, e ndo apenas aprecia-las como um objeto de estudo ou
conhecimentos de seus principais atributos.” (CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p- 21).

Podemos transpor essa abordagem para o férum, uma interface de atividade assin-
crona que permite a intera¢do discursiva, mas, por vezes, pouco explorada por meio de me-
diagdo na tutoria, com baixa intervenc¢ao e intera¢ao na mensagem entre colegas de curso,
o que produz pouca troca de conhecimento e reflexdo. Apropriar-se da avaliagao auténtica,
nessa perspectiva multidimensional, pode promover um processo de avaliagdo continua,
participativa e colaborativa.

Outra abordagem ¢ a consideragao dos beneficios pedagégicos do erro, atribuindo
a eles um lugar de interesse no processo de aprendizagem. Demonstrar os obstaculos que
docentes e discentes devem enfrentar para aprender sido considerados sinais de discre-
péancias e constituem-se como indicadores e fontes de analise dos processos intelectuais
que estdo em curso.

Condemarin e Medina (2005) recomendam a utilizagdo de portfélios em diferentes
niveis da educag¢do, dando énfase ao processo histérico de construcdo da aprendizagem.
Através de um portfolio on-line, é possivel fazer o registro de todas as etapas das ativida-
des, como a produgio de textos, videos e podcasts, tudo que o discente produz durante o
curso. Além disso, podem registrar processos subjetivos ligados aos caminhos que trilha-
ram até chegar a um resultado. O docente também registra, ali, suas percepgdes ao longo
do processo de ensino e aprendizagem de seus discentes. E um meio para que o docente
possa refletir sobre suas estratégias didaticas. Ou seja, ¢ avaliada a qualidade das praticas
de ensino desenvolvidas pelo docente e da avaliagdo das aprendizagens dos discentes.
Os portfolios, na medida em que promovem a observagao e a organiza¢ao de informa-
¢do continua, permitem, ainda, transmitir aos seus pais e/ou responsaveis a mensagem
“[...] de que a aprendizagem nunca termina, porque esta sempre evoluindo, crescendo e
mudando.” (CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p. 23).

A avaliagdo auténtica favorece, ainda, a equidade educativa, porque propoe valorizar
as diferengas, visto que os discentes possuem capitais culturais diversos, graus diferenciados
de aquisi¢do da linguagem e da escrita. Possuem habilidades diferentes para aprender, como
“[...] motivagdo, memdria, perseveranga, sistematizacao, auto-estima e outras caracteristi-
cas que surgem de suas condigdes pessoais e de seu contato com as praticas culturais de sua
familia [...]” das suas ambiéncias sociais (CONDEMARIN; MEDINA, 2005, p. 24).

Para fundamentar a pratica da avaliagdo on-line, é necessario langar mao dos referen-
ciais anteriores, bem como da avaliagio mediadora e democratica, como veremos a seguir.
Ainda sobre a avaliagdo formativa, Pesce (2012, p. 197-198) também considera importante
essa concepcao em cursos on-line, porque seus principios pautam-se:

a) em um carater processual, no qual professor e estudantes sdo sujeitos ativos
no processo de construgio de conhecimento;

b) nos centros de interesse, a partir dos temas primordiais a uma dada area;

¢) na elaboragdo de objetivos iniciais, a partir do diagndstico do alunado, le-
vando-se em conta seus anseios e necessidades;
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d) no acolhimento dos objetivos oriundos do processo de formagio;

e) na avaliacdo dialogada, que integra a avaliagdo do desempenho dos estudan-
tes, a autoavaliagdo de cada um deles e sua avaliagdo sobre o curso, em distintos
momentos da vigéncia do mesmo;

f) na abordagem diagnostica, que revé as agdes de mediagio;

g) na tessitura de um quadro teérico-metodoldgico contribuinte a formagao
do aprendiz.

Inserem-se na avaliagdo on-line praticas pedagogicas mais ativas, nas quais as pos-
sibilidades de interacdo sao menos dependentes dos docentes como tnicos transmissores
do conhecimento. Trabalho em grupo, por meio de projetos, aprendizagem por problemas,
uso intensivo de interfaces de atividades no Moodle para interagir com colegas, autonomia,
protagonismo, empatia, colaboragdo e senso critico podem ser promovidos por uma ava-
liacdo formativa.

Sobre o conceito de avaliagao mediadora, Hoffmann (2005, p. 58) destaca sua funcao,
dizendo que deve estar a servigo, na escola, “[...] da experiéncia na construc¢do do conheci-
mento de educandos e educadores.” Para a autora, a mediagédo é a possibilidade de encontro,
dialogo, reciprocidade de pensamentos, sentimentos e emogdes entre docentes e discentes,
“[...] pessoas em processo de humanizagdo — um espago a ser construido” (HOFFMANN,
2005, p. 9).

Para Hoffmann (2005, p. 9), é preciso indagar sobre os fatores que favorecem esse
encontro, essa aproximacao. Nas suas palavras: “[...] eu tenho claro que a relagdo entre
educando e educador se estabelece a partir do ato de conhecer, da necessidade de desvendar
o mundo, em torno do objeto do desejo de conhecer”

A avaliagdo mediadora, para a autora, ocorre através das relagoes docente e discente,
discente e discente, pelas interagdes sustentadas em didlogos e por praticas pedagdgicas
que privilegiam o pensamento autdnomo. Logo, expressar, comunicar, mostrar o que se
aprendeu nessas relagdes, seus erros e acertos, sdo caminhos que levam a construgao do
conhecimento.

Barreiro-Pinto e Silva (2008, p. 4) acreditam que a avaliagdo mediadora

[...] preconiza essencialmente o processo, com isso, tem-se a oportunidade de
estimular, observar e registrar, as formas de comunica¢do com as quais obteve
maior éxito, bem como detectar aquelas em que apresentou maior dificulda-
de. Os registros dessa trajetoria ndo tém por finalidade apenas diagnosticar
a situagdo e sim, a partir deles, reestruturar o planejamento, direcionando o
trabalho pedagdgico para a promogdo de tarefas que possam incentivar o aluno
a desenvolver estratégias pessoais de superagdo da dificuldade apresentada.

Como foi apontado anteriormente, os registros da trajetdria de aprendizagem dos
discentes é um importante recurso para a pratica avaliativa na educagdo on-line, tem carater
formativo e pode ocorrer com os portfélios, que permitem reunir também as produgoes
materiais de todo um curso, ou com os didrios, interface no Moodle que possibilita olhar o
dia a dia do discente. A partir do didrio, os discentes fazem um testemunho biografico de
sua experiéncia educativa, criam registros diarios, semanais, com reflexdes sobre as ativida-
des sincronas e assincronas. No mesmo ambiente virtual, os docentes podem acessar dados
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de avalia¢oes individuais e do grupo e combinar os resultados qualitativos e quantitativos
obtidos em outras interfaces avaliativas para comunicar a avaliacao de maneira qualificada.

Segundo Hoftmann (1993, p. 118), “[...] se o professor fizer apenas o registro das
notas dos alunos nos trabalhos, ele nao sabera descrever, apos um tempo, quais dificuldades
cada aluno apresentou, o que ele fez para auxilid-lo a compreender aquele aspecto.”

Em consonéncia, Dias Sobrinho (2003, p. 180) afirma que a “[...] avaliacdo é, assim,
muito mais critica, que meramente constatagdo. Deve analisar o realizado, mas para melhor
cumprir o que ha por realizar”

Da mesma forma, Garcia (2013) acrescenta que é preciso que o docente tenha dispo-
nibilidade de tempo para ler e analisar as atividades dos discentes de maneira processual, ou
seja, comunicar de forma verbal e escrita o processo de aprendizagem, e, em tempo, receber
novas versdes, ao passo que pode realizar outras devolutivas, se necessdrio. A luz dos en-
foques anteriores, a autora também concorda que comunicar as avaliacdes “[...] apenas no
final de uma etapa (unidade, mddulo ou curso) nao contribui com a avaliacao formativa,
pois ela se dd no processo e nao no final do percurso” (GARCIA, 2013, p. 87).

Essa pratica avaliativa possibilita identificar erros e acertos, as dificuldades no per-
curso formativo, e, a0 mesmo tempo, transformar os registros quantitativos de notas por
conceitos. Para isso, é preciso que secretarias de educagio estabelecam uma proposta de
avaliacdo mediadora que promova acompanhamento continuo do discente. Hoffmann
(2005, p. 77) entende que “[...] professores revelam a sua impossibilidade de desenvolver
processos avaliativos mediadores, porque estdo cerceados por normas classificatdrias exigi-
das pelas escolas” (HOFFMANN, 2005, p. 77). Por outro lado, a autora percebe a dificulda-
de do professor em “[...] alterar sua pratica pela falta de subsidios tedricos e metodoldgicos
que lhe deem seguranga para agir de outra forma” (HOFFMANN, 2005, p. 77).

Sabemos que a formagio ¢ fundamental para docentes compreenderem que ensinar
e avaliar na educagdo on-line exige apropriagio de conceitos, capacidade técnica, saberes
docentes, metodologias, problematizagao e sistematiza¢do de um novo fazer pedagdgico na
docéncia. Acrescenta-se, ainda, ampliagdo de repertorio cinematografico, musical; habitar
e criar conteudos nas redes sociais, produzir paginas web sobre seus interesses, temas de
estudos, compartilhar suas praticas na educagdo basica ou educagao superior. Consoante,
Oliveira, Mello e Franco (2020, p. 86) afirmam que nesse contexto

[...] hé de se inferir também a necessidade de articulagdo entre competéncia
técnica, a qual se refere ao dominio do contetido a ser ministrado, com a se-
lecido apropriada das formas que podem viabilizar a aprendizagem, ou seja, a
didatica.

E preciso que instituigdes, secretarias estaduais e municipais de educagio, ou redes
privadas de ensino, se comprometam com um projeto de formagéo para os seus docentes.
Nesse sentido, experiéncias bem-sucedidas de formacao tém que assegurar, segundo Torres
et al. (2008, p. 438-439),

[...] base tedrica que evite transformd-lo em um técnico treinado exclusiva-
mente no enfrentamento de uma rotina mecanica e burocrética, baseada na
transmissdo de informacdes; agdo pedagdgica que se torne eficaz a partir da
criagdo de condi¢des para que se realize uma analise critica da realidade, o
que supde a superagdo de um curriculo fragmentado, que separa e entende o
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conhecimento como um encadeamento de informagdes; desenvolvimento da
capacidade de pesquisa como meio de conhecimento; continuidade do pro-
cesso de formagdo continuada em servigo, que nio dispensa, antes refor¢a, um
programa pessoal permanente de estudos.

A avaliagdo on-line ndo é uma mera transposicao didatica do que se faz no ensino
presencial, por vezes, com baixa participacdo dos discentes, com excessivas atividades soli-
tarias e pratica curricular fragmentada. Os ambientes virtuais de aprendizagem constituem
um espago privilegiado para construgdo de praticas interativas e democraticas entre docen-
tes e discentes. Ele é cooperativo, propicio ao desenvolvimento de concep¢des de educagio
que valorizam a a¢ao pedagégica inserida na pratica social concreta com participagao ativa
dos discentes.

Partindo da compreensdo de avaliacio emancipatdria de Ana Maria Saul (2008,
2015), apresentada no primeiro capitulo deste livro, que tem por objetivo desenvolver uma
pratica de avaliacao que incorpore os principios da educagio libertadora, conscientizagiao
e decisdo democratica, todos da obra de Paulo Freire, educador com quem a autora dialoga
e a quem dedicou grande parte de suas reflexdes no campo da avaliagao da aprendizagem,
este escrito toma a perspectiva democratica como concep¢ao fundante para avaliagio em
educagio on-line, uma vez que participagdo, multidimensionalidade, autoria e coautoria
com formagédo de opinido, liberdade, comunicagao horizontal todos com todos e dialogici-
dade, sao da cultura digital e estao relacionados com valores democraticos.

As perspectivas mencionadas anteriormente, sobre a qualidade da avaliagdo demo-
cratica, incluem, ainda, Méndez (2002), que colabora com:

[...] transparéncia (nos principios, nas inten¢des, nas negociagdes, nos fins e
nos usos); credibilidade (ndo basta enunciar os principios; eles devem ser com-
preensiveis para que sejam criveis como enunciados que orientam a pratica);
coeréncia epistemoldgica e coesdo pratica (acordo entre a concepgio e as prati-
cas); aceitabilidade (esta na base da legitimagao social e educativa); pertinéncia
(para justificar as decisdes adotadas); praticabilidade (devem ser aplicaveis as
praticas concretas de avaliacao) e legitimidade (como agdo social que deve ser
moralmente correta). (MENDEZ, 2002, p. 96).

Assim, o autor entende que esse enfoque epistemologico é uma avaliacdo alterna-
tiva a racionalidade positivista, que deposita certezas aparentes aos processos avaliativos.
A avaliagao democradtica estimula uma tomada de decisdo a partir do que chama de juizo
bem-informado, no qual “[...] o didlogo, o debate, a conversagdo, a critica e os argumentos
com os quais cada um defende suas ideias entre sujeitos que intervém ¢é parte importante
que fundamenta as decisdes.” (MENDEZ, 2002, p. 97).

O papel do docente na ampliacdo da sala de aula como espaco democrético é fun-
damental. Sua habilidade em conduzir os didlogos, sua capacidade de transformar os co-
nhecimentos em saberes, com participagdo de todo o grupo, sdo elementos que promovem
a democracia na sala de aula, por conseguinte, nos processos avaliativos. E a partir das
discussdes movidas pelo docente e pelos discentes em sala de aula que o conhecimento se
transforma em
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[...] saberes que persistem em ser compreendidos por todos, mas que nio se
cristalizam. Em cada saber hd uma nova possibilidade de aprender. Sao saberes
para a vida e ndo apenas para indices de exames. (WACHOWICZ; MARTINS;
ROMANOWISK, 2020, p. 135).

Para Dias Sobrinho (2003, p. 126), quando se amplia o ambito de participagio e de
recepgdo, a avaliagdo se torna mais democratica. A ampliacdo integra todos os membros
de uma institui¢do de ensino que estdo diretamente e indiretamente “[...] afetados pelos
programas que estdo sendo avaliados.” Para o autor, essa ampliagao gera distintos interesses
desses grupos sobre a avaliagdo. Acredita ainda que isso pode demonstrar alguma dificulda-
de para “[...] prioriza-los e inclui-los mediante alguma organiza¢ao no processo avaliativo.”
No entanto, isto ndo deve desmotivar o docente de incentivar a participa¢ao, uma vez que
se garanta o “[...] cumprimento de critérios conjuntamente acordados, os diversos grupos
também ficam mais seguros de que a avaliagdo produzira efeitos positivos em termos dos
interesses comuns.” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 126).

Por isso, a avaliacdo democratica deve garantir que os discentes participem da elabo-
ragao de critérios avaliativos, das metas de aprendizagem definidas nos planos de ensino,
dos debates com toda a equipe pedagogica sobre as condigoes de realizagdo das atividades
propostas. Assim compreendida, Saul (2015, p. 1309) afirma que a avalia¢do deve ter com-
promisso com

[...] préticas de inclusdo e desenvolvimento de educandos autonomos; valo-
rizagdo do educando como sujeito do seu processo de aprendizagem; priori-
zagdo dos aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando; proposta
de relagao pedagdgica democratica e horizontal entre educador e educando;
valoriza¢do do processo e os resultados do ato de ensinar-aprender; utiliza¢io
de processos dialdgicos e participativos; objetivo de melhorar o processo ensi-
no-aprendizagem; objetivo de replanejar a agdo educativa.

Portanto, é notoria a relacio entre a avaliagdo e a pratica educativa nos objetivos
estabelecidos no planejamento pedagogico, na escolha metodolégica. Por vezes, nos diag-
nosticos, nos processos avaliativos, verificamos que o desenvolvimento do ensino e apren-
dizagem correspondeu a definigdo tragada nos objetivos especificos, ou os meios escolhidos
ndo foram suficientes para o desenvolvimento pleno das atividades pelos discentes. Nessa
perspectiva, cabem as consideragdes de Freire (1992, p. 83), que cito:

Nao é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica é analisar o que se
faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos al-
cangar com a pratica. A avaliacdo da pratica revela acertos, erros e imprecisdes.
A avaliagdo corrige a pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia.

Assim, a avaliagdo em contexto da educac¢io on-line, deve também se constituir como
um meio investigativo, identificando as necessidades que serdo inseridas no desenho di-
datico do curso e no planejamento de aula do docente, pois ambos orientardo a pratica
educativa. Essa pratica ndo deve atender apenas aos padroes quantificdveis baseados em
causa e efeito, que determinam as medidas esperadas para todos os discentes, ela estara a
servigo das diferencgas, das singularidades, das possibilidades dialogicas que perpassam o
ambito do processo formativo de cada sujeito.
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Na live “Paulo Freire e Educagao Mediada: inspira¢des”, com a doutora em Educagio
Lucila Pesce, docente da Universidade Federal de Sdo Paulo, é possivel compreender um
pouco mais sobre a concepgdo dialdgica na obra de Paulo Freire e relacionar sua importan-
cia na pratica avaliativa. A live foi promovida pelo Campus Eunapolis, do Instituto Federal
de Educagao Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), em 11 de setembro de 2020.

CONSTRUGAO DE CRITERIOS AVALIATIVOS

No artigo “Cultura da avaliagao e contextos digitais de aprendizagem: o modelo
PrACT”, publicado na Revista Docéncia e Cibercultura, em 2017, as autoras Licia Amante,
Isolina Oliveira e Alda Pereira, da Universidade Aberta de Portugal, apresentam uma proposta
conceitual que denominam avaliagdo digital alternativa fundamentada no modelo edumétri-
co. A edumetria, segundo Pereira et al. (2015, p. 14), ndo foca numa tnica forma de avaliacdo,
ela preconiza a formulagao de critérios de qualidade, desenho de estratégias estabelecidas no
planejamento de ensino de modo que assegure sua fun¢io:

(i) o envolvimento dos estudantes, em particular no que se refere as metas a
atingir, a0 empenhamento continuo nas tarefas e a autorregulagdo da sua apren-
dizagem, (ii) o feedback atempado e com impacto nos processos de aprendi-
zagem e (iii) a interagdo entre os estudantes acerca da respetiva aprendizagem.

Em conformidade, Amante, Oliveira e Pereira (2017) criaram um quadro conceitual
para sistematizar as praticas de avaliacdo, dando lugar a uma nova abordagem conhecida
como a “cultura da avaliagdo”, em contraponto a “cultura do teste”. Esse referencial com-
preende quatro dimensdes. A primeira, praticabilidade, que é “[...] frequentemente negli-
genciada, podendo, no entanto, influenciar de modo determinante a escolha da estratégia
de avaliagao digital a se usar, tem a ver com a sua exequibilidade” (AMANTE; OLIVEIRA;
PEREIRA, 2017, p. 143-144). Para a primeira dimenséao de praticabilidade sio definidos os

seguintes critérios:

[...] custos (relacionado com custos de tempo e custos resultantes da utiliza-
¢do de recursos ou investimentos adicionais), eficiéncia (considera a relagdo
custo-beneficio da estratégia de avaliacdo desenhada para as institui¢des,
professores e estudantes, tendo em conta os resultados esperados) e sustentabi-
lidade (assegura que é possivel implementar e sustentar o desenho de avaliagdo
pensado, tendo em conta os perfis dos estudantes e os constrangimentos con-
textuais, quer das organizagdes, quer dos avaliadores). (AMANTE; OLIVEIRA;
PEREIRA, 2017, p. 144, grifo no original).

A segunda dimensao ¢é a autenticidade, classificada pelas autoras como essencial para
a pratica avaliadora baseada em competéncias. Nessa dimensao, existe um conjunto de cri-
térios que possibilita emitir grau de legitimidade para a avaliagio em ambientes virtuais de
aprendizagem, entre eles:

[...] similitude (relagdo da estratégia de avaliagdo digital com o mundo real),
complexidade (ligada a natureza das tarefas de avaliacdo), adequagdo (respei-
tante a necessidade de providenciar condi¢des de realizagdo das tarefas de
avaliagdo) e significdncia (relacionada com o valor significativo da tarefa para
professores, estudantes e empregadores). (AMANTE; OLIVEIRA; PEREIRA,
2017, p. 144, grifo das autoras).
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A terceira dimensdo é a consisténcia, que tem funcio de analisar a variedade de mé-
todos de avalia¢do, os seus diferentes contextos, as diversidades de perfis de avaliadores e as
estratégias utilizadas. Nessa dimensdo, sao levados em consideragao os seguintes critérios:

[...] alinhamento instrugdo-avaliagdo digital (garante a concordincia entre
o trabalho desenvolvido durante o percurso de aprendizagem e as tarefas de
avalia¢do), multiplicidade de indicadores (relacionado com o uso de variadas
tarefas de avaliacdo digital e, também, diversos contextos, momentos e avalia-
dores), relevancia dos critérios (ligada a pertinéncia dos critérios usados para
a avaliagdo das competéncias, individuais ou colaborativas) e alinhamento
competéncias - avaliagio digital (relativa a coeréncia entre as competéncias a
desenvolver e a estratégia de avaliagdo desenhada). (AMANTE; OLIVEIRA;
PEREIRA, 2017, p. 144-145, grifo no original).

A quarta dimenséo ¢ a transparéncia, que se refere a necessidade de que a estratégia
de avaliagdo em ambientes virtuais de aprendizagem seja transparente e de facil entendi-
mento para os discentes. Além disso, tem relagdo com “[...] envolvimento dos estudantes,
mediante a disponibilizacdo, a partida, de metas e critérios de desempenho e de avaliagdo
[...]” (AMANTE; OLIVEIRA; PEREIRA, 2017, p. 145). Nessa dimensao, concebem-se os
seguintes critérios:

[...] democratizagdo (traduz a disponibilidade e possivel participagdo dos
estudantes na defini¢do dos critérios de avaliagdo), envolvimento (tem a ver
com a disponibilidade e possivel participa¢io dos estudantes no definir das
metas de aprendizagem e das condi¢des de realizacdo das tarefas propostas),
visibilidade (remete para a possibilidade de apresentar/partilhar com outros,
os seus processos de aprendizagem e/ou os produtos) e impacto (relativo aos
efeitos que a estratégia de avaliacdo digital tem nos processos de aprendizagem
e no desenho do programa educacional). (AMANTE; OLIVEIRA; PEREIRA,
2017, p. 145, grifo no original).

Como podemos ver nas dimensdes apresentadas, as mesmas orientam a pratica ava-
liativa do docente na educagdo on-line com sugestdes de critérios, bem como servem de in-
dicadores para avaliar cursos on-line. A esse respeito, Ferrarini, Amante e Torres, no artigo
“Avaliagdes alternativas em ambiente digital: em busca de um novo modelo teérico-prati-
co’, publicado na Revista Educagdo e Cultura Contempordnea, de 2019, buscaram analisar
um curso de formacio continuada de docentes da educacdo basica, realizado em ambien-
te virtual de aprendizagem que teve como modelo conceitual o PrACT (Praticabilidade,
Autenticidade, Consisténcia e Transparéncia). A pesquisa foi realizada através de aborda-
gem qualitativa, com estudo de caso descritivo do referido curso, analise de documentos
institucionais e as praticas no ambiente virtual de aprendizagem. Resultados indicaram a
multiplicidade de tarefas realizadas no préprio AVA. Verificou-se que as “[...] dimensoes
da praticabilidade, da autenticidade e da consisténcia sio mais frequentes no curso [...]”
(FERRARINI; AMANTE; TORRES, 2019, p. 190-191). As autoras recomendaram a neces-
sidade de se repensar a dimenséao da transparéncia.

Depois de conhecer o modelo conceitual PrACT, ndo é concebivel que a pratica
avaliativa seja realizada sem uma orientagao que garanta o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem e estabeleca formas igualitérias de diagnosticar as competéncias construidas
pelos discentes. Conforme afirma Pacheco (2002, p. 4),
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[...] aavaliagdo exige um compromisso plural para que a relagdo do aluno com
o saber nio seja ditada pelo pragmatismo de aprender para o teste, ndo hesita-
mos em tornar publica a visdo do problema, ou seja, dizer que a aprendizagem
exige critérios bem definidos, competindo aos conselhos de docentes, aos
departamentos curriculares e aos coordenadores de ciclo procurar principios
globais de agdo dos professores, e tornando possivel que os encarregados de
educacio e os alunos entendam a avaliagdo como um ato de responsabilidade e
de utilidade educativa e social.

Portanto, a formulagdo de critérios é fundamental para estabelecer processos de
avaliagdo on-line mais igualitarios e democraticos. Pacheco (2002, p. 4) define critério em
avaliagdo como um “[...] principio utilizado para julgar, apreciar, comparar” Ou seja, é
também “[...] uma forma de reunir dados, de julga-los, de atribuir-lhes um juizo de valor e
de comunica-los [...]” (PACHECQO, 2002, p. 4). Esses critérios sao resultados esperados de
uma sequéncia formativa. Envolve os objetivos tragados no planejamento, o desempenho
esperado dos discentes. Em consonancia, Hadji (1994, p. 186) também define critério ava-
liativo como “[...] caracteristica ou propriedade de um objeto que permite atribuir-lhe um
juizo de valor”

O autor reconhece que a avaliagdo é uma leitura orientada por roteiro que expressa
todo um sistema de expectativas. Em outra obra, intitulada Avalia¢do Desmistificada, Hadji
(2001) retoma a discusséo sobre critério avaliativo e afirma: “Nao se poderia avaliar um
objeto do qual néo se esperasse nada” (HADJI, 2001, p. 45).

O autor pergunta: de quem sdo as expectativas? Continua, sdo daqueles a quem
a escola reconhece como autoridade e direito de estabelecer a institucionalidade do que
chama “[...] objeto — aluno com o objeto - saber”? (HADJI, 2001, p. 45). Para ele, sdo varios
os que atribuem essa legitimidade, logo, isso ndo ocorre sem conflitos. Ele concorda que
toda comunidade define normas através das leis, das instru¢des dos programas oficiais,
bem como da palavra do chamado inspetor da educagao, vinculados aos sistemas de gestdo
dessas escolas. Evidentemente que, para ele, o docente deve tragar o caminho da avaliagdo
nos programas e desenvolver estratégias para conduzir a turma na conquista de saberes.
Considera, ainda, que os pais e os discentes tém algo a falar sobre este processo, e sugere que
os proprios discentes se apropriem destes critérios.

Segundo Hadji (2001), é possivel ler e interpretar os resultados da aprendizagem dos
discentes porque existem os critérios. Se eles forem imprecisos, essa interpretagao ficard
“[...] embaralhada [...]” (HADJI, 2001, p. 46). De tal maneira, colocar a avaliacdo a servigo
dos discentes é especificar seus critérios, seu sistema de expectativas:

Ao menos para si mesmo, para saber o que se julga poder legitimamente espe-
rar dos alunos que serdo interrogados. Que eles saibam - o qué? — que tipo de
saber (declarativo? procedural?). Que eles saibam fazer no 4ambito de que tarefa
precisa? Com quais habilidades especificas? O que se vai poder designar em
termos de capacidades, de competéncias, ou de outra coisa ainda? [...] jamais
se pronunciar levianamente. Compreendemos agora que esse dever de prudén-
cia acompanha-se de um dever de reflexdo prévia: levar o tempo necessario
para identificar o mais claramente possivel o que se julga precisamente poder
esperar, e cuja “existéncia’ vai ser precisamente “verificada” por essa prova de
avaliagdo. (HADJI, 2001, p. 46, grifo no original).
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As orientagoes didaticas com proposi¢ao para realizacdo de feedback do docente,
autoavaliacdo do discente e avaliagdo do componente curricular (docente e desenho meto-
doldgico), sdo fonte privilegiada para elaboragao de planejamento pedagogico (com parti-
cipagao discente) para o ensino de novos contetudos curriculares.

O feedback processual do desenvolvimento de atividades do discente é um dos pilares
da avaliagdo formativa. Conforme ja apresentei na curadoria de interfaces de atividades
avaliativas no Moodle (tarefa, questionario, glossario, base de dados, entre outras), é pos-
sivel realizar um processo de correcio e feedback on-line, feedback por arquivo, ou comen-
tarios em cada item da atividade. Avaliagdo é uma troca de informacdes, de questdes e de
respostas. Comunicar de maneira clara e objetiva pode contribuir para um pacto de com-
promisso entre docente e discentes na evolugao da aprendizagem, diminuindo possiveis
mal-entendidos. Avaliagao é um ato de negociagdo entre as partes que compdem 0 processo
educativo. Negociagdo que depende da comunica¢ao dentro de um contexto social. Para o
docente conduzir a turma

[...] em uma progressdo de saber, e, para o aluno, modificar o percurso rumo
a uma linha de menor dificuldade - professores e alunos deverdo negociar e
transgredir, as taticas destes opondo-se a estratégia global daquele. (HADJI,
2001, p. 40).

A respeito da autoavaliacdo do discente, Hadji (2001) denomina essa pratica de au-
toanota¢do, em que o discente atribui a si mesmo - geralmente por meio de nota — um
autobalan¢o de seu desempenho na realizagdo das atividades no componente curricular.
Esse autobalanco, por vezes, ocorre no final do semestre ou do ano letivo, ou seja, quando
se executou todo o processo de ensino e aprendizagem. Realizar a autoavaliacdo discente
apenas no final impossibilita um olhar critico sobre o que fez durante o inicio e 0 meio desse
processo. Dessa forma, a avaliagdo nao é continua e seu carater formativo fica limitado ao
término do componente curricular. O docente perde a oportunidade de estabelecer novas
estratégias metodologicas a partir de seu planejamento pedagogico.

Para Hadji (2001), o objetivo da autoavaliagdo é enriquecer o sistema de orientagdo
do agir constante do discente. Ela constitui uma “[...] instancia reguladora da a¢do, cujo
jogo pode chegar a modificar as normas e os modelos de referéncia.” Pode se traduzir como
“[...] observag¢ao continua do desenrolar de suas quatro principais fases (representacdo do
objetivo, antecipagdo, planejamento, execu¢ao).” (HAD]JI, 2001, p. 102).

Essas quatro fases sdo caminhos para uma avaliacdo formativa e a intervengao do-
cente pode ocorrer estimulando o discente a fazer anélises dos caminhos percorridos no
desenvolvimento das atividades. O didrio, no Moodle, ¢ uma interface de atividade avalia-
tiva assincrona que possibilita o registro dessas reflexdes, levantando questionamentos ou
problemas. Incentiva uma avaliagdo qualitativa, sem atribui¢do de critério quantitativo de
nota como medida. Permite, ainda, que docentes dialoguem com discentes numa comuni-
cagdo horizontalizada. Conforme afirma Hadji (2001, p. 41),

O avaliador ndo é um instrumento de medida, mas um ator em processo de
comunicagdo social. Certamente, ele precisa dizer, apesar de tudo, o valor
de um produto. Mas, o préprio uso do termo valor adverte que nio se esta,
propriamente falando, no dominio da medida. A exatiddo da especializagdo
professoral ndo passa da crenca, desmentida pelos fatos. Isso nos leva a com-
preender que a avaliagdo, mesmo em sua forma mais rigorosa, aparentemente,
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de notagdo, diz menos sobre o “verdadeiro valor” de um objeto (expressio sem
davida marcada por uma contradi¢do interna) do que expressa outra coisa.
(grifo no original).

Jussara Hoffmann também nos chama atengao para esse processo de comunicagao
na analise e na corre¢do das atividades, em razdo de o docente poder cometer erros na
interpretacao das respostas, na analise e no desempenho dos discentes. A autora considera
fundamental que docentes tomem consciéncia das incertezas e das “[...] multiplas interpre-
tagOes possiveis sobre a tarefa de um estudante [...]”, vez que isso é um ponto de partida ne-
cessario “[...] para analisar a finalidade dos testes e tarefas que elaboramos” (HOFFMANN,
2005, p. 139).

Seguindo nessa linha de argumento, Hoffmann considera ser essencial que o docente
tenha dominio tedrico da area em que ele atua, assim, tera a condi¢éo essencial para elabo-
rar as questdes que compdem uma atividade, bem como compreensao do significado das
respostas que sdo apresentadas sobre o desempenho dos discentes. Compreende também
que uma das primeiras tarefas é se perguntar “[...] por que estou fazendo essa pergunta ao
aluno, nesse momento, e proposta dessa forma? Que aspectos da sua aprendizagem e/ou
estarei a investigar?” (HOFFMANN, 2005, p. 139-140).

Consoante com uma pratica de avaliagio mediadora e formativa, com interpretagao,
desenvolvimento e acompanhamento do processo de aprendizagem do discente, criei, du-
rante o planejamento do Semestre Letivo Suplementar, da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), em 2020, uma proposta de critérios avaliativos (qualitativos e quantitativos) para
o Ensino ndo Presencial, conforme denominacéo atribuida ao ensino mediado por tecno-
logias durante a pandemia da covid-19, aprovado por meio da Resolugdo n° 01/2020. Essa
proposta de critérios avaliativos orientou a avaliagdo da aprendizagem no componente cur-
ricular EDC 284 - Didatica, do qual sou docente no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade de Educacéo (FACED), da mesma Universidade.

Concomitante ao periodo de planejamento referido, participei, a convite da
Superintendéncia de Educacdo a Distancia (SEAD) da UFBA, do Webinario UFBA em
Movimento, na live intitulada “Ensino ndo Presencial na UFBA’, oportunidade em que apre-
sentei a proposta de critérios avaliativos para interfaces de atividades no Moodle. A live contou
com a participagao da professora Lanara Guimaraes, da FACED (UFBA), e da pedagoga Isabel
Xavier, da UFBA. O video esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=y3hojsvVbk8

Considerada a experiéncia oportuna, a exponho, de modo sumarizado, no Quadro 19,
a seguir. A proposi¢ao dos critérios avaliativos qualitativos que elaborei é composta das etapas
inicial, processual e final. A ideia é que esse processo seja gradativo com sucessivas conquistas
de aprendizagens. Assim, o docente pode compreender o nivel de aprendizagem dos discen-
tes no componente curricular. Ou seja, para cada conteiido desenvolvido serdo construidos
critérios que devem ser tomados como base orientadora para a avaliagdo ser democratica,
horizontal e possibilitar a interpretacdo do desempenho real e potencial dos discentes.

No Quadro 19 estao apresentados os critérios quantitativos para avaliar assiduidade,
intensidade das atividades e pontualidade na postagem das tarefas. Alguns dos itens podem
ser empregados na autoavaliagdo do discente, bem como na avaliagdo do desempenho do
discentes pelo docente. Tomando conhecimento dos relatérios no Moodle, é possivel fazer
o acompanhamento do percurso dos discentes ao longo do curso, bem como o feedback
dos docentes na corre¢do da atividade. Os relatdrios apresentam diversas op¢des de filtros,
como relatorio de toda turma e acessos em todas as atividades do componente curricular,
ou, entao, dados de uma tnica atividade. Permite, ainda, selecionar o periodo de avaliagio,
podendo optar por exibir apenas os dados dos discentes e/ou docentes.

A pratica avaliativa na educagdo on-line
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Quadro 20 - Critérios quantitativos para avaliagdo on-line

AVALIACAO DE ATIVIDADES NA EDUCACAO ON-LINE
Assiduidade Pontualidade Intensidade

. quantidade de mensagens
logs de acesso no AVA entrega de atividades no AVA ]
postadas no férum ou no chat

ticipacio d ¢ grau de intensidade do
articipacio das encontros com grupos para

.p . P g, . .g. posp debate no férum ou no chat
atividades sincronas execucdo de atividades no AVA
(datas das postagens)

atividades por B o
apresentacdo de atividades L o
componente , participagdo por atividade
sincronas

curricular no AVA

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Fontes para checagem de fake news:

« Agéncia Lupa: https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/
« Grupo Globo: https://gl.globo.com/fato-ou-fake/

» Aos fatos: https://www.aosfatos.org/
Fontes para detec¢ao de plagio:

o Plagiarisma é um programa detector de plagio: http://plagiarisma.net/pt/

 CopySpider é um recurso freeware detector de plagio: https://copyspider.com.br/main/pt-br

DESENHO DIDATICO E PLANEJAMENTO DA PRATICA DOCENTE

Segundo Santos e Silva (2009, p. 276), desenho didatico é “[...] a arquitetura de con-
teudos e de situagdes de aprendizagem para estruturar uma sala da aula online, contem-
plando as interfaces de contetido e de comunicagao.”

Em consonancia, Araujo (2007, p. 64) entende desenho didatico como um

[...] conjunto de conteudos e as situagdes de aprendizagem (atividades) arqui-
tetados dentro de um ambiente virtual, assim como a abordagem de ensino
aprendizagem que fundamentam o planejamento das situagdes didaticas e as
dinimicas de sala de aula.

Aratijo (2007) ainda aponta que contribui¢des da teoria sociointeracionista, suas pra-
ticas pedagodgicas apoiadas em curriculos flexiveis, com comunica¢ao mais dialdgica, bem
como aprendizagens significativas com principios de cooperagao entre discentes, se opdem
a expressao design instrucional, quando usada em lugar de desenho didatico, uma vez que

[...] design vai além da face visivel de produtos instrucionais; promove a ar-
ticulagéo entre forma e func¢do, podendo ser visto como a agio de estabelecer
uma agenda de propdsitos e intengdes e de encontrar meios e recursos para

Telma Brito Rocha


https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/
https://g1.globo.com/fato-ou-fake/
https://www.aosfatos.org/
http://plagiarisma.net/pt/
https://copyspider.com.br/main/pt-br

cumpri-los. Assim como mapeamos o significado do termo design, o vocabulo
instrucional também precisa de uma melhor compreensio, que estd sendo
identificado como “instruc¢éo programada” ou “treinamento”. Ao ser traduzido
para o portugués este carrega uma carga semantica muito pesada, mas o que se
deve levar em consideragéo é a contribui¢io ao planejamento pedagoégico que,

a0 nosso ver, é de fundamental importancia para a educagio [...]. (ARAUJO,
2007, p. 61).

Para Santos e Silva (2009, p. 276), o docente deve considerar algumas perguntas ao
criar contetuidos e selecionar as interfaces avaliativas no ambiente virtual no momento do
planejamento. A exemplo, citamos:

[...] qual o contexto sdcio-histdrico e cultural dos aprendentes?; quais sdo seus
perfis sociocognitivos e politico-cultural?; quais sdo suas expectativas para o
curso online?; qual a infraestrutura tecnologica de que dispéem os docentes
e os cursistas?; que competéncias pretendemos mobilizar nos aprendentes?;
que profissionais podem ser agregados ao projeto para uma produgio inter-
disciplinar?; que conteudos abordar?; como arquitetar o curso nas interfaces
de contetidos e de comunica¢io?; como estruturar os contetudos, os objetos e as
situagdes de aprendizagem em hipertexto?; como conciliar situagdes de apren-
dizagem individuais (auto-estudo)com situa¢des de aprendizagem interativas
(aprendizagem colaborativa)?; como aproveitar as situagdes de aprendizagem
como dispositivos para uma avaliagdo formativa?; quais indicadores utilizar
para avaliar a aprendizagem a partir das participagdes nas interfaces de comu-
nica¢ao?; que interfaces de conteudos e de comunicagio utilizar em cada aula,
fase, bloco, médulo ou unidade do curso?

Além das perguntas que norteiam o planejamento, primeira etapa que engloba o de-
senho didatico de um curso on-line, temos “[...] a producio e a operatividade de conteudos
e de situagdes de aprendizagem [...]”, (SANTOS; SILVA, 2009, p. 275), que juntas estrutu-
ram os processos de constru¢io do conhecimento em uma sala de aula on-line.

Sobre o planejamento, é oportuno apresentar seu significado numa pratica docente.
Segundo Farias ef al (2011, p. 111), o planejamento

[...] é uma agdo reflexiva, viva, continua. Uma atividade constante, permeada
por um processo de avaliagdo e revisdo sobre o que somos, fazemos e preci-
samos realizar para atingir nossos objetivos. E um ato decisorio, portanto,
politico, pois exige escolhas, opgdes metodologicas e valores, crengas e projetos
que alimentam nossas praticas. Com o planejamento, esperamos prever agdes e
condigdes; racionalizar tempo e meios; fugir do improviso e da rotina; assegu-
rar unidade, coeréncia, continuidade e sentido ao nosso trabalho.

Sobre o uso da palavra unidade, as autoras esclarecem: “[...] a ideia de assegurar
unidade ao trabalho pedagogico como uma das razdes de ser do planejamento ndo remete
a padronizac¢ao e uniformidade pretendidas pelo tecnicismo.” (FARIAS et al., 2011, p. 112).

No que se refere a padronizagao do planejamento e os desenhos didaticos sem flexi-
bilizagao, Pesce (2009) assinala o prejuizo dessas propostas a autonomia do docente on-line.
Quando o docente passa a ser um mero executor de manuais, sem autoria pedagdgica no
curso, a sua atuagao fica limitada quanto as “[...] reais demandas dos sujeitos sociais em
formagao, seja no tempo de interagao, ou ainda nas estratégias de avaliacdo de aprendiza-
gem.” (PESCE, 2009, p. 72).
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Por isso, este livro apresenta proposi¢oes praticas com uma curadoria de interfaces
avaliativas no Moodle, critérios qualitativos e quantitativos de avaliagdo, o planejamento
da pratica docente para educagdo on-line, um plano de aula com estratégias de ensino na
acao didatica que garantam autoria do trabalho docente, autonomia e estabelegam formas
igualitdrias de diagnosticar as competéncias construidas pelos discentes com uma avaliagdo
transparente e democratica. Outro aspecto a considerar ¢ a relagdo do plano de curso e a
navegabilidade do ambiente virtual de aprendizagem. O visual do site deve refletir a orga-
nizagdo apresentada neste plano. A esse respeito, os hipertextos permitem que os discentes
realizem percursos de leituras mais plurais e diversificadas. Santos e Silva (2009, p. 278)
acreditam que através dos links

[...] o leitor adentre espagos e conteudos e construa seus proprios caminhos de
leitura ndo mais presos a linearidade das paginas e do documento com inicio,
meio e fim, dos limites das margens, nas notas de rodapés. O fim no hipertexto
¢é sempre um novo comego caleidoscdpico, no qual, simultaneamente, pode-
mos ler vdrios textos, cortar, colar e criar intertextos.

Para que exista essa disponibilidade de hipertextos, entra em a¢do a segunda etapa
na elabora¢ao do desenho didatico, a produgdo composta por uma equipe multidisciplinar.
A realizagdo desse trabalho necessita de saberes e competéncias para que a operatividade de
conteudos ocorra juntamente com docentes e discentes no curso. O coordenador de equipe,
juntamente com o docente, tutores do curso, vao formular questdes, planejar e sistematizar
as experiéncias de ensino-aprendizagem. Além disso, é preciso que

[...] o desenho didatico contemple uma intencionalidade pedagdgica que ga-
ranta a educagio online como obra aberta, plastica, fluida, hipertextual e inte-
rativa. Caso contrario, repetird praticas proprias da pedagogia da transmissao.
(SANTOS; SILVA, 2009, p. 275).

No quadro a seguir, podemos conhecer algumas das atribui¢oes de especialistas que
colaboraram para a produgao de um desenho didatico de um curso.
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Quadro 21 - Atribuicdes de especialistas no desenho didatico

Especialistas Atividades

Cria e dispde conteudos normalmente na forma de texto explicativo/
Conteudista dissertativo a partir do planejamento do curso, reunindo contetidos e
situagdes de aprendizagem.

Roteiriza os contetidos e as situagoes de aprendizagem dispostos no texto do

- conteudista para a linguagem da web. Leva em conta os formatos variados
Web roteirista

do hipertexto, da mixagem e da multimidia.

E o artista que dispde o roteiro criado pelo web roteirista no ambiente
Web designer on-line de aprendizagem. Digitaliza esteticamente o web roteiro em telas
(templates).

Desenvolve ou customiza o ambiente on-line de aprendizagem. Cria
programas e interfaces de conteudo e de comunicagdo sincrona e

Programador assincrona. Gerencia arquivos e banco de dados, bem como toda parte do
processo que supde programacio de computadores.
Analisa as necessidades e os interesses dos docentes, cursistas e da
institui¢ao. Arquiteta o desenho do curso no ambiente on-line de
Designer didatico aprendizagem. Cria e estrutura contetdos e situa¢des de aprendizagem.

Avalia os processos de construcio e de funcionamento do curso. E o

mediador do trabalho de toda a equipe de especialistas.

Fonte: Santos e Silva (2009, p. 277).

Embora se tenha clareza da necessidade de uma equipe multidisciplinar para a opera-
tividade dos conteudos junto com docentes, nem todas as propostas de cursos de educagao
a distancia contam com uma equipe, ou, mesmo quando possuem, existe pouco didlogo
entre equipes multidisciplinares, docentes e tutoria. Para Pesce (2009), cursos organizados
sem integracdo desses profissionais podem estratificar os atores sociais envolvidos numa
proposta. Desse modo, pode “[...] cindir as agdes de formagdo: de um lado, as autorias,
de outro as de tutoria e avaliagao.” (PESCE, 2009, p. 74).

Entre outros motivos, a falta de uma equipe multidisciplinar organizada colabora
para que as praticas dos docentes nestes formatos de cursos a distdncia estejam distantes
das reais necessidades dos discentes. Por vezes, sem dialogo, os cursos seguem a logica de
comunica¢ao de massa, um emissor que transmite para muitos, com recep¢do separada da
emissdo, o que leva a inexisténcia de interatividade.

Cursos com essa concepgao disponibilizam, a exemplo, textos em PDF para leitura
e cumprimento de tarefas, por vezes, individuais, cujo desenho didatico é estruturado com
pacotes instrucionais, o que justifica o carater meramente prescritivo das questdes meto-
doldgicas. A tutoria atua num férum apenas tirando duvidas pontuais sem problematizar o
processo de ensino-aprendizagem. Essas praticas nao estimulam o dialogo, a interatividade,
nem a constru¢iao do conhecimento. Segundo Aradgjo (2019, p. 160),

Em uma perspectiva de Educar Online ndo se tem espago para salas de aulas
virtuais de massa, como tem acontecido na maioria dos cursos em tal mo-
dalidade. Para que o professor possa realmente concretizar um processo de
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interatividade, de aprender colaborativo, possa acompanhar o discente de
modo a construir seu perfil, identificar suas necessidades e apoiar em todo o
seu processo de constru¢do do conhecimento, ¢ preciso salas de aulas com um
quantitativo minimo de alunos, o que vai de encontro a légica de educagio de
massa que tem se concretizado por muitas institui¢des.

Nesse sentido, construir salas on-line, comumente conhecidas como ambiente vir-
tual de aprendizagem, com desenho didatico bem elaborado, com um nimero minimo de
discentes, possibilita um trabalho qualificado no qual conteudos curriculares, objetivos,
metodologias e interfaces avaliativas em contexto da educagio on-line constituem-se como
qualitativo no desenvolvimento das atividades.

Além disso, para aprender mais sobre desenho didatico de um componente curricu-
lar no Moodle, assista a0 Webinario disponivel no Portal UFBA em Movimento, divulgado
em 09 de setembro de 2020, intitulado “Organizando uma disciplina no Moodle: passos
e modelos”, promovido pela SEAD UFBA, com participagido da professora Lanara Souza,
da Faculdade de Educagdo da mesma Universidade, do professor José Renato Gomes,
Coordenador de Ambiente de Aprendizagem (SEAD) e da Coordenadora Pedagdgica
Andréa Leitdao (SEAD). Na oportunidade, é possivel conhecer como organizar uma dis-
ciplina no Moodle, passo a passo, através dos modelos de sala de aula apresentados com
interfaces de atividades.

Voltemos a pratica avaliativa na educagdo on-line, tema abordado neste capitulo.
Tal tarefa exige planejamento pedagogico e impde cotidianamente aos docentes estudos e
pesquisas que servem como excelente espaco formativo. Através da avaliagdo diagnostica
é possivel identificar os estagios de aprendizagem dos discentes, orientar a selecdo de con-
tedos, as bases tedricas e metodoldgicas para promover o ensino, o que assegura a autoria
do fazer docente.

Nos Quadros 22 e 23, é possivel conhecer um plano de aula para compreender a rela-
¢ao da pratica docente da avaliacdo na educagao on-line. O objetivo ndo é criar modelos, mas
compartilhar uma proposta utilizando recursos educacionais abertos, interfaces avaliativas
que podem ser desenvolvidas com atividades sincronas e assincronas. Em conformidade,
Oliveira, Mello e Franco (2020, p. 80-81) acrescentam que, ao planejar, o docente deve:

[...] entender os processos cognitivos de modo a propiciar ao aluno situagdes
que contribuam para o seu desenvolvimento. Nesse sentido, praticas com tecno-
logias digitais devem considerar o cotidiano dos educandos em uma sociedade
mediada pelas tecnologias, levando-os a ndo serem apenas consumidores, mas
detentores de saberes que possibilitem uma ampla compreensdo do contetido
relacionado ao contexto histérico permitindo criagdo, no seio da escola.

Planejar ndo é uma agdo neutra, carrega concepgdes de educagdo, curriculo e ava-
liagdo relacionados com o Projeto Politico-Pedagdgico do curso. Realizar um diagnodstico
sociodigital dos discentes, tomar conhecimento da realidade em que vai atuar, é um dos
primeiros passos do processo. Depois que tomamos conhecimento da realidade, é hora de
estruturar o trabalho pedagdgico através dos elementos que compoem o processo de ensino
e aprendizagem, o plano de aula. Em conformidade, Vasconcelos (2019, p. 73) afirma que o
planejamento tem algumas exigéncias que sao fundamentais:
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[...] vinculagdo estreita entre analise da realidade (onde estamos?), projecao
de finalidades (para onde queremos ir?) e elaboragéo de formas de mediagio/
plano de a¢do (o que fazer para diminuir a distincia entre a realidade e a
finalidade?).

Conforme afirmei anteriormente, segue as sugestdes didaticas para construgdo de
um plano de aula na pratica avaliativa para educagao on-line. Na primeira sugestao, sao
apresentados didaticamente os itens que compdem um plano de aula. Na segunda sugestio,
é apresentado um plano de aula considerando os critérios avaliativos, disponibilizados an-
teriormente, com o conteudo curricular: o objeto da didatica e sua trajetdria historica, ela-
borado para o componente curricular EDC 284 - Didatica, com o total de 240 minutos para
o Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educacgdo da Universidade Federal
da Bahia, pelo qual estou responsavel, entre demais docentes dos componentes EDC All e
A12, Didética e Praxis Pedagogica I e II, respectivamente.

Quadro 22 - Modelo orientador de plano de aula
(Continua)

Plano de Aula

CURSO:
COMPONENTE CURRICULAR:

DOCENTE:

MODALIDADE: EDUCACAO A DISTANCIA
DURAGAO DA AULA:

TOTAL DE DISCENTES:

CONTEUDO CURRICULAR:

OBJETIVO GERAL: projeta o resultado geral do contetido curricular desenvolvido na aula.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: detalham em até trés itens (recomendado), o que se espera
de cada um dos temas que englobam o contetido curricular da aula, indicam os propodsitos
que se pretende observar e atingir. Geralmente expressam verbos indicativos de construgio
de habilidades, tais como: conhecimento (identificar, definir, associar, comparar, descrever,
diferenciar, reconhecer, mostrar, entre outros); aplicagdo (calcular, demonstrar, estimar,
localizar, operar, medir, desenvolver, solucionar); solu¢do de problemas (defender, criar,

desenhar, criticar, debater, organizar, propor, classificar).

CONTEUDO: temas que englobam o contetido curricular (descri¢do dos subtemas que
compdem o tema geral da aula). O docente tem autonomia de articular os saberes criticos
sociais para realizagio de uma aprendizagem mais significativa, com autoria e praticas

multidisciplinares ou interdisciplinares.
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(Conclusio)

Plano de Aula

METODOLOGIA: apresenta as trajetorias tragadas/planejadas que serdo vivenciadas pelos
docentes e discentes; orientam e direcionam o processo de ensino e aprendizagem em fungédo
de certos objetivos ou fins educativos/formativos. Representa a estruturagdo dos caminhos a
serem percorridos pela agdo didatica. Na educagdo on-line, dialogicidade, compartilhamento,
cooperagio, problematizagio, a pratica de comunicagio horizontalizada (todos com todos), em
coautorias, estimuladas pela agdo democratica do protagonismo estudantil, sdo caracteristicas
de uma metodologia mais ativa. Definir o tempo de atividades sincronas e assincronas, os
recursos educacionais abertos e/ou fechados, tais como (webconferéncia, wiki, féorum, chat,
diario, portfolio, glossario, questiondrio, jogos, base de dados, mapas mentais, conceituais,
infograficos), o estimulo e utilizagdo de diferentes midias (blogs, videos, podcasts), aplicativos
de simulag¢do em ciéncias da natureza, matematica, educagdo museal, interfaces de atividades
que serdo utilizadas no ambiente virtual de aprendizagem; os softwares de acessibilidade para
discentes com necessidades educativas especificas, sdo tarefas da metodologia. Tomar em
consideragido as condigdes de acompanhamento das atividades pelos discentes, bem como
ouvir suas sugestoes, é necessario para o desenvolvimento metodolégico.

OBJETOS DE APRENDIZAGEM: sio recursos educacionais abertos e/ou fechados que serdo
utilizados no desenvolvimento metodolégico. Descri¢do do ambiente virtual de aprendizagem
utilizado, os softwares, aplicativos, e-books (livros digitais). A descri¢do deve estar de acordo
com a proposta metodologica em articulagdo com os objetivos propostos.

AVALIACAO ON-LINE: descri¢io das abordagens que serio adotadas (qualitativa e/ou

quantitativa). Podem ser desenvolvidas:

Autoavaliagdo docente e discente (reflexdo sobre conquistas de aprendizagens, dificuldades),
avaliagdo do grupo (das atividades de interfaces quando solicitada em parcerias, trios ou
mais), avalia¢do individual (atividades realizadas solitariamente). As avaliagbes no ensino
on-line sugeridas neste livro podem abranger as seguintes concep¢des: mediadora (dialogica/
interpretativa, reflexdo prospectiva e reflexdo-na-agao); formativa (acompanha e regula a
aprendizagem, processual); democratica (participativa, conscientizadora, transparente). Aqui
devem ser descritas as interfaces de atividades avaliativas que orientaram o desenvolvimento
metodoldgico descrito nos objetos de aprendizagem. Além disso, o(a) docente deve desenvolver
os critérios avaliativos para o conjunto de temas que serdo trabalhados no processo de ensino e
aprendizagem, pode se orientar pelas tabelas de critérios qualitativos e quantitativos sugeridas
anteriormente.

BIBLIOGRAFIA: sio todas as obras (impressa ou digital) consultadas para elaboragdo do
plano de aula, bem como outras midias (videos, musicas e podcasts)

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Quadro 23 - Plano de aula para pratica avaliativa
(Continua)

Plano de Aula (Didatica)

CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
MODALIDADE: EDUCACAO A DISTANCIA
COMPONENTE CURRICULAR: EDC 284 - DIDATICA
DOCENTE: TELMA BRITO ROCHA

DURACAO DA AULA: 240 MINUTOS

TOTAL DE DISCENTES: 30

CONTEUDO CURRICULAR:
OBJETO DE ESTUDO DA DIDATICA E SUA TRAJETORIA HISTORICA

1 OBJETIVOS
1.1 Geral

Conhecer o objeto de estudo da didatica, os aspectos socioecondmicos, politicos e educacionais
que marcam as concepgoes de educagio na trajetoria histdrica, problematizando seu papel na

formagdo de professores(as) nos dias atuais.

1.2 Especificos

« Apresentar o objeto de estudo da didética e seus conceitos fundantes.

o Refletir sobre o papel da didética antes da sua inclusdo nos cursos de formagéo
de professores(as) (periodo 1549 até 1930).

« Discutir as diferentes concep¢des da didatica a partir de 1930 até os dias atuais
e seu papel na formacio de professores(as).

2 CONTEUDOS
1. O Objeto de estudo da didatica e sua trajetdria histdrica;
2. Primérdios da didatica: o periodo de 1549 - 1930;
3. O periodo de 1930 - 1945: a didatica tradicional e a renovagao;
4. O periodo de 1945 - 1960: o predominio das novas ideias;
5. O periodo p6s-1964: os descaminhos, a didética instrumental;
6. A década de 1980, 1990: a didatica critica e pds critica;

7. Questoes atuais sobre a didatica e a formacdo de professores(as).
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(Continuagio)

Plano de Aula (Didatica)

3 METODOLOGIA

A proposta metodologica serd desenvolvida durante 240 minutos, que correspondem a quatro
aulas de 60 minutos com um total de 30 discentes. Serdo utilizadas atividades sincronas e

assincronas.

1. Primeira etapa: aula expositiva (comunicagdo sincrona de 60 minutos para contextualiza¢ao
histérica e politica do tema, bem como seus fundamentos teéricos, problematizando
questdes da didatica e formagdo de professores(as) na atualidade, com uso da interface de
webconferéncia BigBlueButton, através do Moodle. O link de acesso ficard disponivel no
ambiente virtual do componente curricular. Nesta aula, a interagio docente-discentes e
discentes-discentes sera estimulada e promovida através do chat na interface.

2. Segunda etapa:

No Moodle, os discentes deverdo realizar a tarefa Li¢do (atividade assincrona) com duragdo
de 90 minutos. Consiste num conjunto de dois objetos educacionais disponibilizados,
o primeiro, um texto de Selma Garrido Pimenta, que os discentes deverao realizar a leitura no
periodo de 70 minutos. O texto trata da trajetdria histérica da didatica, desde a perspectiva
instrumental a didatica critica e pds-critica. Disponivel no repositorio.ufba.br, conforme
referéncia a seguir:

PIMENTA, Selma Garrido. As ondas criticas da didatica em movimento: resisténcia ao
tecnicismo/neotecnicismo liberal. In: SILVA, Marco; ORLANDO, Claudio; ZEN, Giovana.
(org.). Didatica: abordagens tedricas contemporaneas. Salvador: EDUFBA, 2019. v. 1, p. 19-64.

Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/30770/1/Did%C3%A1tica%20-%20
Abordagens%20te%C3%B3ricas%20contempor%C3%A2neas.pdf. Acesso em: 18 ago. 2020.

O segundo, um podcast de 20 minutos, intitulado “A professora que ousou ensinar
ciéncias as meninas no séc. 197, que conta a historia da professora Nisia Floresta, nascida
no Rio Grande do Norte em 1810, uma das primeiras a defender o direito de mulheres a
formagdo completa (histéria, geografia, ciéncias e linguas), numa época que a educagio
era elitizada e prioritariamente masculina. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/
podcasts/2020/06/a-historia-da-feminista-que-ousou-ensinar-ciencias-as-meninas-no-
seculo-19.shtml.

3. Terceira etapa: discussdo coletiva (comunica¢éo sincrona de 60 minutos), por meio da
webconferéncia na interface Big Blue Button. Através de media¢do docente serdo discutidas
as diferentes concepgdes de didatica ao longo da histdria, o papel das mulheres na profissiao
docente, a didatica e os desafios da formacio de professores(as) na atualidade. Serd utilizado

o chat, bem como notas na propria interface.

4. Quarta etapa: na interface Didrio (comunicagio assincrona de 30 minutos), os discentes vao
relatar as impressoes da aula, questdes que julgaram importantes sobre os temas trabalhados,
suas dificuldades conceituais, entre outros registros.
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(Continuagio)

Plano de Aula (Didatica)

4 OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Para desenvolvimento da aula serdo utilizados os recursos educacionais abertos: Moodle e as
interfaces de atividades avaliativas, recursos de acessibilidade, bem como E-book de acesso
aberto no repositdrio institucional da UFBA, desenvolvido com base no software livre DSpace
e 0 Podcast Folha na Sala, da Folha de S. Paulo.

Moodle

=> Interface Big Blue Button para realizacdo de webconferéncia e, posteriormente, para a

realizagdo da discusséo entre os discentes com mediagdo docente.

=> Li¢do como desenvolvimento do tema estudado.
=> Didrio para registro das questdes que julgaram mais importantes na aula.

Acessibilidade

=> Bloco de Acessibilidade e Atalhos (para discentes e docentes com necessidades especi-

ficas - baixa visdo).

=> Barra de Recursos de cddigo aberto (ATbar, para discentes e docentes com necessidades

especificas - deficientes visuais).

=> Aplicativo de codigo aberto (VLibras, para discentes e docentes com necessidades espe-

cificas - deficientes auditivos).
E-book

PIMENTA, Selma Garrido. As ondas criticas da didatica em movimento: resisténcia ao
tecnicismo/neotecnicismo liberal. In: SILVA, Marco; ORLANDO, Claudio; ZEN, Giovana.
(org.). Diddtica: abordagens tedricas contemporéaneas. Salvador: EDUFBA, 2019.v. 1, p. 19-64.
Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/30770/1/Did%C3%A1tica%20
-%20Abordagens%20te%C3%B3ricas%20contempor%C3%A2neas.pdf.

Podcast

A PROFESSORA que ousou ensinar ciéncias as meninas no séc. 19. [Locugdo de]: Juliana
Deodoro. (Grandes Educadores, Ep. 2). Folha na Sala, Folha de S. Paulo, 25 jun. 2020.
Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/536GIFXguAr2YnWPJgwCMd. Acesso
em: 15 out. 2020.
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(Continuagio)

Plano de Aula (Didatica)

5 AVALIACAO ON-LINE

Sera desenvolvida por meio de abordagem qualitativa, compreendendo as seguintes
concepgdes: mediadora (dialdgica/interpretativa, reflexdo prospectiva e reflexao-na-agao);
formativa (acompanha e regula a aprendizagem, processual); democrdtica (participativa,

conscientizadora, transparente).

As interfaces de atividades avaliativas:

=> Interface Big Blue Button para realizagdo de webconferéncia e, posteriormente, para a
realizacao da discussdo entre os discentes com media¢do docente

Critérios de avalia¢io:

A/o discente realizou apresentagdo oral com organizagdo da estrutura narrativa sobre o
texto de Selma Garrido Pimenta? Trouxe reflexdes a partir de suas experiéncias escolares;
opinides sobre trajetdria histdérica da didatica, desde perspectiva instrumental a didatica
critica e pds-critica, ao tempo que problematizou a escola ao longo desse periodo, destacando
o papel feminino na profissdo? Participou do debate de maneira critica e ética com respeito
a pluralidade de discursos dos colegas de turma? A docente vai analisar os didlogos no chat,

bem como as notas durante discussdo p6s-li¢éo.
Licdo como desenvolvimento do tema estudado;

Critérios de avaliagio:
Compreender o texto de Selma Garrido Pimenta, o podcast sobre Nisia Floresta.

Serdo levados em consideragio a interpretacio, o entendimento do discente acerca do objeto
de estudo da didatica, as concepgbes que fundamentaram o ensino ao longo da histéria da
educagio (primoérdios da didatica, século XIX e XX) e a formagao de professores(as).

Didrio para registro das questdes que julgaram mais importantes na aula

Critérios de avalia¢io:

Os discentes deverao discorrer sobre o objeto de estudos da didatica, seus conceitos fundantes
para argumentar seus registros no didrio. Ao mesmo tempo, expressar suas dificuldades
conceituais, entre outras, no desenvolvimento de sua aprendizagem. Serdo observados no
momento da corre¢do a organizagdo das ideias; habilidade de argumentagdo e pensamento
critico acerca da tematica, estrutura textual, bem como ortografia e pontuagio.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

E importante destacar que, mesmo ap6s a consolidagio do planejamento docente,
este possui carater assiduo e, logo, podera ser sempre revisado predizendo o melhor cami-
nho para o aprendizado dos discentes. Elaborar de maneira autoral os objetivos, a metodo-
logia, selecionar os objetos de aprendizagem, definir os critérios para avaliagdo on-line, sao
condigoes essenciais de construgdo deste trabalho. Assim, o planejamento é basilar para
que os docentes conhecam os discentes, suas histérias de vida, o perfil socioecondmico,
o repertorio cultural e, mormente, o espago-tempo em que essas a¢des educativas serdo,
efetivamente, postas em pratica. Assim, o planejamento serd organizado democraticamente
e comprometido com o ensino e a aprendizagem de todos os envolvidos no processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desse livro envolveu esfor¢os de trabalho realizados durante a pandemia de
covid-19 para compartilhar saberes sobre a pratica avaliativa. Em destaque, apresentei o
Moodle como um ambiente propicio para a ampliagdo da comunicagio, compartilhamen-
to e construcido de conhecimento na educagio on-line. As caracteristicas do seu ambiente
apresentam fonte privilegiada para exploragdo inventiva e construgdes de aprendizagens
importantes ao processo educacional.

Partimos da principal questdo deste livro: como construir propostas de ensino e
aprendizagem utilizando ambientes virtuais de aprendizagem para promover uma avaliagao
formativa, mediadora e democratica?

Para responder a esta questdo, foi necessario recorrer ao estudo e a apresentagao do
percurso histdrico da avaliagdo no pais, as diretrizes que orientam o processo avaliativo
em cursos on-line, e a uma proposta de curadoria das interfaces avaliativas no Moodle,
ambiente virtual muito utilizado em cursos a distancia, principalmente nas instituicoes
publicas de ensino superior. Além disso, as referéncias de avaliagdo formativa, mediadora
e democriética inspiraram a proposta de critérios avaliativos para construcdo de planos de
aula. Todo esse percurso foi necessario para fundamentar uma pratica avaliativa coerente
com os valores de uma cultura de comunicagéo digital, plural e interativa.

No percurso historico, foram discutidas as concepgdes de exame e medida, conforme
autores influentes de cada periodo. Assim, foi possivel verificar como a avaliagdo assumiu
durante décadas a identidade de um instrumento para anélise de desempenho final do dis-
cente. Entretanto, embora tivéssemos uma influéncia forte da avaliagdo como exame ou
medida, mesmo em 1960, ja existiam reacoes de profissionais da educagdo as concepgoes
tecnicistas e quantitativas da avaliacao.

As criticas eram diversas, os enfoques teoricos faziam oposi¢ido ao positivismo. No
Brasil, esse enfoque ganha maior discussao no final dos anos 1970 e inicio dos 1980, quando
o pensamento educacional brasileiro retoma a critica ao empirismo, ao tecnicismo na area
de avaliagdo, ampliada em 1996 com a nova LDB. Nesse sentido, conhecer a histéria da ava-
liagdo foi uma das primeiras tarefas neste escrito, fun¢ao essencial para conhecimento da
evolugdo da educacao presencial até o ensino a distdncia no Brasil. Da mesma forma, decre-
tos e portarias que orientam a avaliacdo na educacio a distancia, bem como os documentos
publicados no periodo de emergéncia sanitaria provocada pela pandemia da covid-19.



Os referenciais de inimeros autores e autoras do campo da educagio on-line, da ava-
liagdo da aprendizagem, do planejamento, dos recursos educacionais abertos, permitiram
pensar como podemos agir sob uma pratica educativa nesse momento em que vivemos o
desafio de promover um ensino mediado por tecnologias na educagao on-line ou no ensino
hibrido, como essa pratica pode contribuir para transformar o modo massivo do ensino
remoto, promover mais interagdo entre docentes e discentes, bem como discentes com dis-
centes, de maneira democratica e inclusiva.

Por isso, foi apresentada uma curadoria digital de interfaces de atividades avaliativas
no Moodle, com caracteristicas e sugestoes de critérios de avaliagao para que esse processo
fique transparente e democratico entre docentes e discentes (corregao e divulgagao de resul-
tados). A proposta ¢ indicar ao docente o potencial pedagdgico de cada interface, estimular
a construgdo de habilidades e competéncias no processo de ensino-aprendizagem, bem
como acessibilidade para discentes com necessidades educativas especificas.

Por outro lado, entendo que, para ocorrer a educagao on-line, é necessario estabe-
lecer planejamentos pedagdgicos alinhados com o ambiente socioeducacional em que a
pratica educativa ocorrerd. Se nos fizermos somente a transposigao didatica de cronograma,
planejamento, avaliagdo da aprendizagem, sem considerar as caracteristicas dos ambientes
virtuais, os sujeitos envolvidos e onde vao ocorrer as mediagdes, estaremos fazendo ensino
remoto. Nesse sentido, deixo sugestdes didaticas para construc¢ao de planos de aulas para
pratica avaliativa na educagédo on-line. O primeiro quadro apresenta os itens que compdem
um plano. No segundo, é apresentado um plano de aula considerando os critérios avaliati-
vos disponibilizados anteriormente, com o contetdo curricular: o objeto da didatica e sua
trajetoria historica, elaborado para o componente curricular Didatica, demonstrando na
pratica como ¢é possivel articular as interfaces de atividades no Moodle com a metodologia
e avaliacdo.

A construgéo de praticas avaliativas, neste livro, esteve em conexao com 0s princi-
pios da educagio on-line, com colaboragio, transparéncia, interatividade, caracteristicas e
potencialidades proprias dessa educagdo, por conseguinte, a necessidade de planejamentos
situados nas diferentes realidades educativas.

Portanto, as sugestdes deste livro situam-se na minha experiéncia como docente
do campo da Didatica, nao se configuram como modelo, mas inspiragdes adquiridas ao
longo de toda minha trajetéria profissional, das minhas pesquisas com as tecnologias de
informag¢do e comunicagio; reflexdes que surgiram também da investigacdo de como os
sujeitos reelaboram suas formas de se relacionar com o tempo e o espago, as maneiras de
socializagdo em rede de internet.

Apresentada essas possibilidades de construcao de uma pratica avaliativa na educa-
¢do on-line, espero que este livro colabore com docentes do pais no desafio para construgao
da educacéo on-line ou do ensino hibrido.
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A avaliacao é elemento orientador do trabalho docente, no entan-
to, constitui-se como um desafio na sala de aula presencial e, mais
ainda, na educacao on-line. O livro discute as concepc¢des de avalia-
cao a partir dos séculos XVI e XVII, quando surgiu a pratica dos
exames escolares, e, em seguida, analisa a concepcao de medida
criada nas primeiras décadas do século XX, ainda hoje, presentes
na atual pratica de avaliacao de Cursos a Distancia, no Ensino
Remoto ou Ensino Hibrido. Em perspectiva mais contemporanea,
apresenta as diretrizes que nortearam a pratica avaliativa dos(as)
discentes de 2017 até o Parecer do CNE/CP n° 6/2021, o qual esta-
beleceu normas educacionais na conjuntura da pandemia. Desen-
volyve curadoria de interfaces de atividades avaliativas no Moodle e
propde pensar a pratica avaliativa numa perspectiva formativa,
mediadora, democratica, para construcao de critérios de avaliacao
e planejamento de aula na educacao on-line. Espera-se que a prati-
ca avaliativa seja realizada com estratégias didaticas que garantam
formas igualitarias de diagnosticar as competéncias construidas
pelos discentes.
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