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RESUMO

O artigo objetiva rever a literatura a respeito das crencas docentes no contexto da
criatividade na escola, bem como refletir sobre condi¢cdes necessarias na formacao
dos professores relativas a sua promocdo. Assim, as influéncias no tocante ao
(des)favorecimento desta potencialidade nos alunos consistem num dos elementos
essenciais para a referida discussdo. Como questdo de investigacdo intenta-se
desvelar qual é o papel das crencas docentes, e da formacdo dos professores, no
tocante ao desenvolvimento da criatividade nos alunos. As pesquisas relativas a
criatividade tém emergido com mais recorréncia a partir do século XXI, embora se
verifique ainda existir muitas dificuldades conceituais em demarcar as caracteristicas
da personalidade criativa, tanto dos alunos quanto dos docentes, de atividades
educativas consideradas fomentadoras dessa potencialidade no contexto educativo,
nomeadamente no ambito da formacdo de professores. Em face deste cendrio, as
crengas docentes constituem-se como um dos componentes essenciais na formagao
destes profissionais e, por ineréncia, na compreensao do que consiste a criatividade,
assim como as principais condi¢des (des)favoraveis em como desenvolvé-la no ambito
educativo. Com o objetivo de aprofundar a tematica é de suma importancia conhecer
0 que os professores entendem por criatividade, quais as estratégias pedagdgicas
utilizadas para desenvolvé-la com os estudantes, assim como perceber qual o papel
da formacdo docente na sua concretizacdo. Como sintese da reflexdao entende-se
como necessario investigar as crengas dos profissionais sobre a criatividade, as
crencas mais resistentes as mudangas que podem impedir o desenvolvimento da
criatividade dos alunos no seu contexto de escolarizacdo, como também analisar
alguns pressupostos da formacdo de professoress que podem (des)favorecer a
(auto)critica relativa ao papel influenciador das crengas nesses contextos.
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Introdugao

O objetivo deste artigo, que se configura numa revisdo de literatura relativa as crencas
docentes a respeito da criatividade na escola, assim como do papel da formagdo no
desenvolvimento da criatividade (tanto do professor como do aluno), consiste em discutir as suas
influéncias em relagdo ao (des)favorecimento do desenvolvimento da criatividade dos alunos.
Como questdo de investigacdo pretende-se responder a seguinte indagacdo: qual é o papel das
crencas docentes, e da prépria formacdo dos professores, no tocante ao desenvolvimento da
criatividade dos alunos?

Decerto, as discussdes sobre a necessidade do ensino criativo e da escola como um espago
propiciador/inibidor da criatividade n3do é algo novo. Entretanto, continua urgente desde o inicio
do século XXl como reflete De La Torre (2003, p. 130): “en el tercer milenio, la mayor riqueza de
los pueblos no residird ya en los bienes procedentes del campo ni de la transformacion
tecnoldgica de los mismos, sino en las personas, en la capacidad creativa de los trabajadores”.

Vygotsky (2011), por exemplo, ja sinalizava sobre a necessidade de a escola tornar-se num
lugar em que favorecesse mais a criatividade dos estudantes. Nesta mesma perspetiva, Gal'perin
(1989) também discutia a importancia do desenvolvimento da criatividade do aluno e se referia
a escola como um dos espacos sine qua non em propiciar tal desenvolvimento, evidenciando nas
suas investigacdes, o principio da “Aprendizagem Criativa”, e nesse principio sistematizava etapas
gue seriam cruciais para o fomento do ensino mais criativo ao enfatizar a necessidade de o ensino
ir além das dimensdes reprodutivas e produtivas para a dimensao criativa.

Recentemente, autoras como Nakano, Fusaro e Batagin (2020) discutem sobre o
desenvolvimento da criatividade em contextos escolares/educativos, mais, precisamente,
praticas educativas que favorecem/inibem o desenvolvimento da criatividade dos estudantes.
Essas discussoes refletem-se também na necessidade de investigarmos o papel das crencas dos
docentes em relagdo a concecdo de criatividade como um bem social e ndo apenas como uma
capacidade inerente a alguns sujeitos. E uma necessidade emergente, visto que, em pleno século
XXI, estamos ainda a discutir quais sdo as concecoes de criatividade, quando ja deveriamos estar
no nivel de sabermos quais e como atuam as crencas docentes neste contexto que
(des)favorecem o desenvolvimento de tal potencialidade no espaco escolar e formativo.

Aludimos, de seguida, a formacao inicial de professores como elemento decisivo para
trabalhar essas crencas e, sobretudo, para criar condi¢cdes favoraveis ao seu desvelamento
(Alonso & Silva, 2005; Marcelo, 1999; Marcelo & Vaillant, 2018), no sentido de despoletar e
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potencializar a criatividade dos estudantes, candidatos a professores, e, por ineréncia, dos alunos
nos contextos escolares. Desse modo, situamo-nos nalgumas condicdes da formacdo de
professores como contributos para a criatividade, tantos dos estudantes candidatos a
professores, como, por ineréncia, dos alunos, ao nivel da discussao de algumas aportagcdes dos
seguintes elementos: principios da formacgdo, inovag¢ao curricular e melhoria da escola,
conhecimentos profissionais (da criatividade isomérfica), que nos surgem como fundacionais dos
planos dos cursos, tendo em vista a persecucdo de uma formacdao que queremos de qualidade.
Isso significa a promogao, de entre muitos outros conhecimentos e competéncias,
nomeadamente, daquela capacidade que permita aos professores mobiliza-los no sentido de
tornar os processos de ensino e aprendizagem inovadores e criativos, por logicas isomorficas.

Terminamos com uma mencdo sucinta de deixar em aberto algumas das questdes
refletidas no texto sobre o papel das crencas dos professores no desenvolvimento da criatividade
a partir do compromisso com a educacdo publica, como um trabalho holistico e sistematizado das
instituicdes formadoras, da escola, dos professores e dos alunos.

Desenvolvimento da criatividade do aluno sob o prisma da educagao integral

Ensinar e aprender com base em praticas pedagdgicas criativas requer muitos desafios na
profissionalizacdo e profissionalidade do professor, tanto em relacdo a formacao dos profissionais
da educacdo, quanto ao sistema educacional em que atua. Contudo, no campo escolar, a
realidade possui outra configuracdao que contribui para o impedimento, geralmente, do
desenvolvimento da criatividade, como afirma Nufiez (2010, p. 146):

A assimilagao dos conteudos, a apropriagao de habilidades e habitos, segundo modelo
da cultura estabelecido nos conteldos escolares, ndo garantem por si mesmos a

assimilacdo da atividade criativa do aluno [sublinhado nosso], embora o professor o

familiarize com esse tipo de atividade. A informagdo e a compreensao por parte do
aluno, nesse processo, ndo garante por si sé a apropriacao da atividade criativa.

Assim, ensinar exige ir além da (re)producdo do conhecimento, ou seja, exige criarmos
novas relagdes com atitudes inovadoras no processo de aprendizagem escolar. Luria (2005, p.
107) afirma ser imprescindivel o papel ativo da escola no desenvolvimento do aluno de forma
integral, visto que,

[a] escola, como a prépria vida, € um poderoso fator formativo; seria um grave erro
subestimar esta influéncia formativa e pensar que as ‘capacidades inatas’ determinam
inevitavelmente o futuro da crianca, e que as dificuldades que algumas encontram para
aprender se devem a um baixo nivel de ‘capacidades inatas’.
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Sobre o principio da aprendizagem criativa, a partir da “Teoria da Ac¢do”, de Gal'perin
(1989), a escola e os seus profissionais devem contribuir para o desenvolvimento da capacidade
criativa dos alunos e professores, pois, tal como afirma Llantada (1986, p. 30),

en el proceso docente, la independencia cognoscitiva se puede caracterizar como la
capacidad intelectual del estudiante para escoger los elementos esenciales vy
secundarios en los objetos, fendmenos y procesos mediante su generalizacion. La
independencia cognoscitiva se evalua, ademas, por la capacidad del individuo para
aplicar convenientemente los conocimientos.

A autora ressalta, a partir destas reflexdes, que a formacgao da atitude criativa dos alunos
consiste numa tarefa complexa e dinamica, sendo necessadria uma docéncia focada para o
favorecimento da capacidade criativa dos alunos sob novas concec¢des de planeamento, das
metodologias utilizadas e da organizacdo didatica que objetivem uma aprendizagem com alto
grau de independéncia, no sentido de alcancar um alto nivel de intelectualidade cientifico-critico.
Klimenko (2008, p. 195), afirma-nos que “el cumplimiento del objetivo dirigido a fomentar una
educacion en prole de la creatividad requiere de una elaboracion de pautas y estrategias
metodoldgicas especificas, cuya operacionalizacién depende a su vez de una sdlida
conceptualizacidn en torno al concepto de la creatividad”.

A necessaria transicdo do pensamento critico para o pensamento cientifico-critico é uma
das novidades nessas discussdes, uma vez que o aluno precisa de saber o conhecimento cientifico,
mas também domind-lo com vista a (re)construi-lo, a questiona-lo e problematiza-lo. Resumindo,
a desenvolver, ‘no todo’, as suas faculdades mentais.

A instituicdo escolar, decerto, tem avancado de forma muito lenta quando o objetivo é o
fomento do desenvolvimento das capacidades intelectuais mais diversas, incluindo, a criatividade
do aluno. Geralmente, tal instituicdo desfavorece essas capacidades mediante atividades,
excessivamente memoristicas. Llantada (1986, p. 53), a este respeito, afirma que

la situacidn problematica tiene dos aspectos basicos: el conceptual y el motivacional.
El primero refleja la propia contradiccion. En cuanto al aspecto motivacional se puede
decir que expresa la necesidad de salir de los limites del conocimiento a partir de
elementos ya asimilados.

Na verdade, variadas caracteristicas referentes a organizacdo de atividades criativas na
escola também precisam de ser consideradas, como a flexibilidade do pensamento, as
experiéncias formativas por meio de situa¢ées-problema, a promog¢do diversa das solugcbes
originais para situagdes-problema, a realizagdo de questionamentos sobre o conhecimento
estudado, dentre outras caracteristicas (Nakano & Wechsler, 2006). Nesse ambito, Vygotsky
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(2008, p. 73) reafirma que “se o meio ambiente nao lhe faz novas exigéncias e ndo estimula o seu
intelecto, proporcionando-lhe uma série de novos objetos, o seu raciocinio ndo conseguird atingir
os estdgios mais elevados, ou s6 os alcangara com grande atraso”.

O desenvolvimento da criatividade no contexto educativo para a “Teoria Histdrico-

III

Cultural”, de Vygotsky, transpde-se as condi¢des concretas (des)favorecedoras no tocante aos
processos de ensino e aprendizagem porque, de acordo com Santos (2013, p. 73), “também
depende invariavelmente da personalidade dos sujeitos que estao implicados nesse processo por
meio de mobilizacdes dos recursos especificos da sua personalidade considerada criativa, como
por exemplo, a imaginagdo, o pensamento produtivo e a pratica”. Coadunando com o exposto,

Martinez (2006, p. 90), em relagao ao ensino criativo, afirma que,

a criatividade no processo de aprendizagem escolar implica em operacgées e estratégias
gue se caracterizam pela transferéncia personalizada dos conteddos a serem
aprendidos, processo no qual emergem sentidos subjetivos que de forma recursiva
‘alimentam’ o processo de aprender criativamente.

Esses elementos apontados tém o intento, tanto de contextualizar o desenvolvimento dos
processos de ensino-aprendizagem criativos, quanto o de contribuir diretamente para o seu
desenvolvimento. Entretanto, o contexto escolar precisa de ser relativizado quando assumimos
gue nos parece contraditorio, visto que pode (des)estimular a criatividade dos envolvidos naquele
contexto (De La Torre & Violante, 2006).

A discussdo sobre a relativizagdo de contextos que favorecem/inibem o desenvolvimento
da criatividade dos alunos tem sobressalto em Martinez (2006, p. 90) ao pontuar caracteristicas
importantes quando voltadas para a promoc¢do ensino mais criativo, a saber: a) configuragées
subjetivas do aluno construidas ao longo de sua histdria de vida; b) subjetividade social do espago
escolar; c) sentidos subjetivos que emergem na relacdo pedagdgica no proprio processo de
aprender. Por isso, a dificuldade de compreendermos de forma estanque ou estereotipada
determinados espacos, determinadas caracteristicas criativas dos alunos ou algumas
metodologias propiciadoras de tais caracteristicas, conforme ja mencionado, pois para
ensinarmos e aprendermos criativamente dependemos das configuragcdes subjetivas de cada
estudante, da subjetividade social dos espacos e dos sentidos subjetivos peculiares das praticas
pedagogicas.

Esses elementos, a nosso ver, sdo norteadores na compreensao sobre o que pode
favorecer/desfavorecer no tocante as praticas educativas mais criativas porque o surgimento de
praticas que desenvolvam a criatividade dos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem
compreende varios elementos (co)participantes desses processos. Na secdo a seguir tratamos do
papel das crencas no contexto do ensino criativo.
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Desenvolvimento da criatividade a partir do estudo das crengas docentes

Um dos principais contributos para promover a inclusao da criatividade como referencial
nas praticas educativas consiste na possibilidade de os educadores refletirem sobre as suas
préprias crengas a respeito da criatividade, no ambito do contexto escolar. E sabido que as
crengas ndao compreendem os Unicos fatores nesse contexto, no sentido de impedimento, por
exemplo, do surgimento de praticas educativas criativas.

Neste sentido, as crencas podem conduzir, por exemplo, o professor e os alunos a
(des)desfavorecer o desenvolvimento da criatividade, mas ao mesmo tempo, por meio delas,
podemos descobrir algumas conce¢des sobre a criatividade e a partir dessas concegdes
discutirmos, questionarmos, e, por conseguinte, repensarmos os conceitos e praticas relativos a
essa tematica (Barcelos, 2007).

Partindo do prisma da crenca, mais especificamente, da crenca docente a respeito da
criatividade, o professor configura-se como um ator principal, mas em consonancia com os seus
alunos, com o contexto escolar e formativo, ou seja, ele sozinho ndo é o Unico responsavel pelo
desenvolvimento dessa potencialidade nas praticas educativas.

Educar numa perspetiva da educacao integral exige do professor, dos alunos, da escola,
dos materiais e metodologias, atitudes distintas daquelas usuais nos espacos escolares, como,
por exemplo, propiciar uma relacdo entre alunos e professores e entre alunos e gestao escolar de
forma mais democratica, corroborando para que todos esses atores envolvidos se sintam
(co)participantes na construcao de uma educacgdo integral que privilegie também a criatividade
humana.

A promocgdo de uma formacdo humana integral transforma a condicao de professor como
mediador e/ou facilitador da aprendizagem do aluno, exigindo dele trabalhar na perspetiva de
abordagens tedrico-metodoldgicas que considerem o pensamento divergente e complexo e a
manutencado do didlogo como a base da atividade pedagdgica.

As praticas pedagdgicas criativas propiciam uma participacao mais efetiva e qualitativa
dos alunos nos seus processos de construcdo do conhecimento escolar e/ou formativo, estimula
o didlogo e tem como principal caracteristica, atitudes mais abertas e flexiveis no cotidiano das
resolucbes de situacdes-problemas e constituem-se também em elementos cruciais na
materializacdo das atmosferas criativas (Ramalho, Nufiez & Gauthier, 2004).

Neste caso, podemos elencar algumas caracteristicas ndo deterministas que,
eventualmente, promovem atitudes criativas nos alunos e professores e que por meio do estudo
das crencas docentes poderiamos incentivar, entre outros aspetos: a discussdes de maneira que
propiciem respostas diversas mediante perguntas criativas em relacdo a colocagdo de um
determinado problema, de forma contextualizada; a possibilidade de refletir, e de forma sensivel,
sobre as oportunidade que os préprios alunos vivenciam e que acabam por contribuir para a
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expressao e exploracdo de atitudes inovadoras frente aos problemas em destaque; o respeito
como referencial no que concerne ao apreco sobre os pontos de vistas dos alunos, além de
experimentar uma gama de estratégias de ensino inovadoras em prol da busca por uma escola
criativa e sujeitos criativos (Alencar & Fleith, 2008).

Nesse sentido, o professor deve apresentar uma postura de mediador com atitudes de
incitador, questionador e que promova a participacdo coletiva dos alunos na producdo de
conhecimento no contexto escolar. De La Torre (2003, p. 8), a este respeito afirma que uma escola
criativa

se manifiesta en la propuesta de objetivos diddcticos, em las actividades de
aprendizaje, en la evaluacidn, pero sobre todo en la metodologia utilizada. La
divergencia y pluralidad de ideas encuentran en el método un reto a su profesion, de
igual modo que el paisaje provoca al artista, los volumenes al escultor, los espacios al
arquitecto, o lo desconocido al investigador. El profesor creativo recurre con frecuencia
a estrategias variadas y motivantes, participativas, implicativas, de autoaprendizaje.
Transmite la imagen de que es el propio alumno el que aprende por si mismo y en su
relacién com los compaiieros.

As reflexdes acima demonstram que as dimensdes do ensino precisam discutir sobre a
necessidade da dimensdo didatica numa perspetiva de construcdao do conhecimento a partir da
indagacdo, da cooperacao, da reformulacdo de problemas, com o intento de transcender o nivel
de ensino reprodutivo e produtivo e alcancar a dimensao criativa do ensino (Nufez, Ramalho &
Leite, 2018).

Assim, o espaco educacional que visa promover a criatividade deve reconfigurar a
organizacgao curricular das instituicdes de ensino, principalmente, porque na maioria dos casos, a
escola, em pleno século XXI, ainda se constitui como um espac¢o social que ndo favorece
significativamente o desenvolvimento da criatividade. Tal como aponta Vygotsky (2009, p. 56),

na velha escola promovia-se a atividade criadora das criangas em torno de temas de
composicdo apresentado pelo professor, e fazia-se com que as criangas
desenvolvessem por escrito esses temas ajustando-se o mais possivel ao estilo literario
dos mais velhos ou ao dos livros que lessem. Tais temas eram habitualmente estranhos
a compreensdo dos alunos, desligados da sua imaginacdo e dos seus sentimentos. Ndo
se mostravam as criangas exemplos do modo como deviam escrever e s6 muito
raramente o proprio trabalho se referia a um fim compreensivel para as criangas,
proximo delas ou ao seu alcance. Os pedagogos que assim procediam orientavam mal
a criagdo literaria da crianga, matavam a sua beleza natural, os tragos peculiares e o
brilho da linguagem infantil, obstaculizavam o dominio da linguagem escrita como meio
de exprimir as suas ideias, os seus sentimentos.
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Das reflexdes abstraidas acima conseguimos compreender que a escola, geralmente, se
configura mais por praticas pedagogicas que pouco auxiliam o desenvolvimento da criatividade
dos estudantes, entretanto, como refletido neste artigo, a prépria escola mesmo que “mate” e
“atrofie” a criatividade do aluno, pode-se constituir também um espacgo interessante para o
desenvolvimento dessa potencialidade e, para isso, deve reconhecer a criatividade como um dos
principios basilares no contexto educacional. Na segdo a seguir tratamos dos conceitos das
crencas educacionais.

Concetualizagao das crengas educacionais

As discussOes relativas as crengas docentes sdo originadas, sobretudo, por meio do
“Paradigma do Pensamento do Professor” — PPP. O pilar principal do PPP é o pensamento do
professor como um significativo preditor do seu comportamento que pode ser analisado por meio
de reflexdes em relacdo ao seu comportamento desde o processo de planeamento, perpassando
pela acdo docente até aos momentos posteriores a essa acao.

Assim, apds essa analise minuciosa podemos abstrair as crencas que predominam nas suas
praticas profissionais, neste caso, referentes ao conceito da criatividade e como podem
(des)favorecer o desenvolvimento dessa potencialidade humana. Marcelo (2009), neste sentido,
enfoca que a diferenca da investigacdo sobre o pensamento de professores de outras abordagens
é, sobretudo, decorrente do objetivo de se conhecer como raciocinam os professores durante
seu trabalho docente. Para Marrero (1994, p. 11), as crengas

possibilitam a compreensao das distintas tomadas de decisdes dos professores para
planejar e implementar seu ensino, assim como para argumentar porque escolheu
determinados caminhos, estratégias, conhecimentos, e ndo outros. Seus estudos
contemplam explicagdes referentes a estrutura interna das representag¢ées docentes
sobre o ensino, o processo de mediagdo e o curriculo.

As crencgas educacionais podem assumir outras terminologias e algumas dessas referem-
se as “teorias expostas” e as “teorias em uso”, propostas por Argyris e Schon (1988), e as “crencas
epistemoldgicas” referidas por Hofer (2004), embora seja o contexto do ensino o principio que
rege todas essas denominacdes. Pajares (1992, p. 309) em relacdo a essa diversidade
terminoldgica aponta que as crencas podem emergir sob as seguintes formas:

Atitudes, valores, julgamentos, axiomas, opinides, ideologias, percepcdes, sistemas
conceptuais, pré-concepc¢des, disposicGes, teorias implicitas, teorias pessoais,
processos mentais internos, estratégias de acao, regras de pratica, principios praticos,
perspectivas, repertdrios de compreensdo, estratégia social.
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Entretanto, utilizamos a nomenclatura “crencas educacionais” por sintetizar as demais
terminologias citadas acima e adotar tal termo constituiu-se numa escolha desses investigadores.

As crengas docentes apresentam maior relevancia cientificamente a partir da década de
1980 com o surgimento do referido Paradigma. O surgimento desse Paradigma ocorreu por
divergir dos pressupostos do Paradigma Positivista predominante a época em que o ensino se
centrava na mera transmissdo do conhecimento, no enfoque do conteldo enciclopédico e pela
rigidez na organizacao curricular, muitas vezes, agrupadas em “caixinhas” que ndo dialogam ao
longo da formacdo escolar estudantil, embora, na atualidade, ainda vejamos a centralidade na
transmissao do conhecimento.

As investigacOes sobre as crencgas dos professores, para Pajares (1992), implicam o
desvelamento da esséncia das praticas docentes exercidas que acabam por permitir a
compreensao do que fazem e por que agem e pensam subjugados a determinadas crencas a
respeito, por exemplo, de contelidos, métodos, processos avaliativos e outros elementos que
compunham a docéncia na sua complexidade.

Essas mesmas investigacdes também podem desvelar algumas contradi¢des inerentes aos
préprios sistemas de crencas desses profissionais quanto a concecdo da criatividade, ao seu
desenvolvimento e aos elementos que podem inibir/estimular o potencial criativo do aluno na
sua trajetdria escolar.

E no confronto das crencas dos docentes com as teorias pedagdgicas que esses sistemas,
possivelmente pode suscitar algumas mudancas significativas no tocante a sua prdxis pedagogica.
Novamente com Pajares (1992, p. 328), “[a]s crengas educacionais dos futuros professores
desempenham um papel crucial em sua aquisicdo e interpretacdo de conhecimento e
comportamentos, de ensino subsequente”.

As crengas assumem, entdo, um valor educativo para os professores ao pensar/agir sobre
as suas praticas profissionais, e, neste caso, pensamos que essas reflexdes se constituem numa
das necessidades educativas e formativas mais urgentes em pleno século XXI e que apds duas
décadas deste século, ainda sdo minimamente discutidas nos cendrios formativos e, por
conseguinte, pode-se tornar num obstaculo ao desenvolver de uma prdxis educativa mais criativa.

Para Barcelos (2007), as crengas configuram-se numa “rede intricada de fios” que ligam e
religam as experiéncias contextualizadas vividas pelos sujeitos numa dimens3do concreta da
atividade humana. Implica dizer que as crengas ndao agem isoladamente, mas sim, a partir de uma
visdo dialética, pois as crencas estdo em permanente interacdo e transformacdo e sdo as
principais ferramentas para o provimento de necessidade de transformacdo pelos proprios
sujeitos. Neste mesmo pensamento, Barcelos e Vieira-Abrahdo (2006, p. 131), afirmam que as
crencas educacionais dos professores consistem em “filtros de insumos recebidos por meio da
exposicdo as teorias e praticas”. Nesse caso, as crencgas regulam e filtram, de certa forma, o que
os professores apreendem quando estdo diante de teorias e praticas profissionais.
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Esse filtro influencia bastante a vida profissional dos professores, uma vez que, apesar das
formacdes e das teorias pedagdgicas experienciadas nos espacos formativos, o agir profissional
ndo necessariamente tem como base somente tais vivéncias formativas. Com isto, ndo estamos
a dizer que a formagdo nao tem impacto importante no agir profissional do professor, pois,
entretanto, as crencgas que o professorado tem sobre o seu cendrio profissional antes mesmo de
se tornarem docentes, muitas vezes, criam “ilusdes” ou lugares-comuns ou até mesmo “zonas de
conforto” atrativas as realidades vivenciadas.

As crencas, em sintese, compreendem as experiéncias adquiridas pela pratica profissional
que sao construidas no seu cotidiano, tendo como base a trajetéria de vida de cada professor,
que se situa, as vezes, como referéncias Unicas de se ensinar, de se aprender, da énfase nos
conteudos e nas formas de avaliar todo esse processo complexo e dindmico e que requer o
desenvolvimento da criatividade ndo somente dos alunos, mas também dos professores, dos
gestores. Deste modo, na secdo a seguir tratamos das caracteristicas das crengas educacionais.

Caracterizacdo das crengas educacionais

Wehling e Charters (1969) foram os pioneiros nos estudos sobre as crencas pedagodgicas
e/ou educacionais. Nas suas investigacdes cientificas como resultado de uma analise fatorial que
teve 966 professores de distintos niveis de ensino foram desveladas oito dimensdes das crengas
educacionais, a saber: enfdse no conteudo das disciplinas; adapta¢do aos alunos; autonomia do
estudante versus a direcdo do professor; distanciamento emocional; considera¢do do ponto de
vista do estudante; ordem na aula; trocas de experiéncias entre os estudantes e a aprendizagem
integradora.

A partir destas dimensoes das crengas educacionais dos professores podemos organiza-
las em duas vertentes: a visdo tradicional e a visdo progressista que permeiam os docentes sobre
o seu contexto profissional. A perspetiva tradicional é centrada nos conteludos e a progressista é
centrada nos alunos. Nesse contexto, percebemos que nao é suficiente apenas saber quais sao as
crencas dos professores, mas também saber as visdes dessas crengas que estdo a tomar como
referéncia para as suas atuacdes profissionais.

A caracterizacdo das crencas educacionais tem ainda como destaque a referéncia a
autores como Marcelo (2009), Nuiiez, Ramalho e Uehara (2009), Diaz et al. (2002), Santos (2013),
dentre outros. Segundo Diaz et al. (2002), as crengas educacionais apresentam determinadas
caracteristicas, tais como: temporalidade e perpetuagdo mesmo diante da concec¢do do ser
humano como histérico, dialético e complexo; formacdo de um sistema de crengas pela
transmissao cultural e social; fungcdo adaptativa do sistema de crencas como regulador da
concecdao de mundo, de si e do outro; filtros que comportam caracteristicas afetivas, processuais
e episddicas em situar-se no mundo; o pensamento como precursor e ao mesmo tempo filtro das
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crencas que influencia diretamente na reestruturacao do processamento da informacao; crencas
epistemoldgicas que possibilitam interpretar o conhecimento produzido socialmente; sistema
hierdrquico de poder das crengas em relagdo a outras crencgas; cren¢as mais antigas que possuem
maior dificuldade de mudangas; relativa raridade de mudanca de crengas na fase adulta; as
crengas como instrumentos de defini¢do e selecdo de ferramentas cognitivas para interpretagao,
planeamento e tomada de decisdo dos sujeitos; poder de influéncia das crencas na percecdo das
realidades pelo sujeito.

As crencas educacionais sdo um sistema que produz constructos que servem de
parametros para os docentes pensarem, isto é, sdo guias de orientagdes das praticas de ensino
dos professores. E ainda ressalta que as crengas como um sistema é de natureza tdcita; néo sdo,
necessariamente, coerentes; sao dindmicas, e, apesar da raridade da possibilidade de mudancas,
estas também sdo sujeitas a transformagées, mas de forma gradual.

Entretanto, sabemos que as caracteristicas citadas sdo relativas, visto que no sistema de
crencas dos sujeitos, existem singularidades, contextos histéricos e concretos distintos nos quais
eles se fazem docentes, isto é, as crengas ndo se constituem como universais, mas sim como
referenciais importantes a serem levados em consideracao, inclusive nos projetos de formacao
docente.

Crengas como obstaculos nas mudancas da postura profissional dos docentes

7

O conhecimento profissional do professor é resultante histdrica e concretamente das
relagGes entre os multiplos saberes (saber académico/ teorias implicitas/ rotinas e guias de acdo
docente e crencas educacionais). Como discorrido, varias a¢des e decisdes docentes tomadas,
geralmente, sdo materializadas sem uma devida fundamentacdo tedrica e/ou sem uma
consciéncia critica relativa ao “porqué” daquela tomada de decisdo. Porlan (1989, p. 67) também
coaduna com o pensamento exposto e explicita que o professor, em geral,

actua de acuerdo con rutinas no fundamentadas y poco reflexionadas, se desarrollan
principios y creencias de acuerdo con las aparentes evidencias empiricas que aporta la
experiencia, se desprecia la teoria pro rechazo al academicismo racionalista y se
ignoran los modelos explicativos de la conducta profesional.

Diante do exposto, surgem alguns possiveis obstaculos que sdo apresentados no contexto
profissional do docente de maneira varidvel e flexivel, ou seja, o que para um determinado
professor/ grupo de professores se apresenta mais conflituoso, dificil de solucdo, tendente a ser
mais resistente a mudanca, para outros, pode-se apresentar menos conflituoso, dificil e menos
resistente a mudanca. Rokeach (1981) corrobora com o argumento acima ao afirmar que as
crencas podem situar-se na dimensdo central ou periférica no seu sistema, o que inviabiliza
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pensarmos em algo como estanque, estereotipado ou universal, em termos de crengas.

Ressaltamos, assim, dois pontos fulcrais no tocante a compreensao dessa tendéncia-
obstaculo bastante comum entre os docentes e que pode contribuir para um certo impedimento
de estes avangarem nas suas crengas referentes a criatividade no espago estudantil: a) a crenga
de que as suas a¢les sao desconectadas das teorias, isto é, baseadas apenas em evidéncias
empiricas; b) a negagdo dos docentes em relagdo aos modelos explicativos (academicismo) de
sua conduta profissional.

Nesse mesmo pensamento, Freire (2007, p. 79), destaca que a impossibilidade de o
docente descolar a teoria da pratica e vice-versa, posto que a teoria “implica numa insergao na
realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo
plenamente, praticamente”. A teoria alheia a pratica social pode ser comparada a um livro
disponivel numa biblioteca que ninguém |&, configurada em apenas num mero palavreado, que
Freire (2007) denominou de verbalismo. Para o autor, as criticas feitas em relacdo a teoria ndo é
a teoria em si, mas sim o gosto pela “palavra oca”, descomprometida com a realidade.

Assim, partindo e concordando com o pressuposto freireano que a teoria ndo pode ser
desarticulada da pratica, as crencas educacionais que o docente tem a respeito do que é ser
professor, dos processos de ensino e aprendizagem sé confirmam que “a experiéncia mostra um
isomorfismo entre como aprendem os professores-alunos e suas praticas iniciais na profissao,
como uma contradicdo entre o que pretendem os projetos formativos e a propria pratica
formativa” (Ramalho, Nufiez & Gauthier, 1998, p. 8).

Contudo, aquilo em que acreditamos direciona para uma relagdo intrinseca na perspetiva
de “isomorfismos” curricular, pedagdgico e metodoldgico (Mialaret, 1990; Marcelo, 1999), que
aponta como essencial a percecdo do estabelecimento de um perfil profissional de professor e
um perfil de aprendizagens do aluno congruentes entre si (Alonso & Silva, 2005; Felicio & Silva,
2017), onde os constructos de investigacdo, colaboracdo e reflexdo se mostram como
configuradores desse procedimento critico que trespassa os momentos prévios e posteriores a
acdo, assim como na prépria acao (Alonso, 1998), num movimento estudado e considerado como
um ato refletido sobre e na agcdo (Schon, 1983;1987; Alarcdo, 1996).

Porguanto, partindo da tese de que a teoria e a pratica estdo intrinsecamente articuladas,
as formacgdes dos professores devem ter a atencao de analisar e deixar clara a relagdo entre as
teorias cientificas que fundamentam a educacado e as realidades sociais e culturais experienciadas
diretamente por esses profissionais nas escolas. Gimeno (2000, p. 276) afirma que,

esses esquemas mentais simples, na maioria das vezes, ndo explicitados pelos
professores, e em alguns casos compartilhados em algumas situagées pedagdgicas com
seus pares podem ser relacionados as crencgas educacionais dos professores. Nesse
sentido, percebemos que muitos professores ndo apresentam clareza conceitual e
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pratica de como lidar com o potencial criativo do estudante, porém, a partir de seus
esquemas mentais simplificados e reducionistas, eles ja realizam praticas educativas
inovadoras o que acarreta uma ‘certeza’ de estarem auxiliando no desenvolvimento da
criatividade do estudante em seu percurso de aprendizagem escolar.

E justamente pelas crencas que ja contribuem com o desenvolvimento da criatividade dos
estudantes no ambiente escolar que muitos docentes nao visualizam a necessidade de mudanga
de conce¢do de criatividade, de ampliacdo de estratégias de desenvolvimento do potencial
criativo (Martinez, 2006). Portanto, constitui-se como um ponto de partida saber quais as crencas
e como influenciam os pensamentos e/ou a¢des dos docentes a respeito da criatividade do aluno
no contexto escolar.

Caso nao busquemos saber quais sao as crengas e onde estdo sistemicamente situadas,
na esfera central ou periférica, conforme citado, torna mais dificil materializarmos uma escola
criativa, com profissionais e alunos mais criativos, consequentemente porque “as crencas nao
tém uma preocupacdo primordial com a verdade. Diferentemente do conhecimento, nao
precisam de comprovacdes empiricas para serem aceites” afirmam Nufiez, Ramalho e Uehara
(2009, p. 46). Os autores acrescentam ainda que, “[n]o nivel das crengas, os sujeitos utilizam as
teorias para interpretar situacOes, fazer inferéncias praticas, prever e planejar a¢des, tomar
decisGes face a demandas cognitivas de carater pragmatico” (p. 46).

Esta visdo reducionista sobre as crencas de forma isolada e apartada de um sistema, como
ja citado, permite que centremos as nossas praticas profissionais como unicas e absolutas, e,
muitas vezes, ndo conseguimos ser flexiveis com outras crencgas que também influenciam no
conjunto das crengas profissionais no campo da educac¢do, como complementa Zabalza (1994, p.
32) com o trecho a seguir: “A atuacdo dos professores é dirigida pelos seus pensamentos (juizos,
crencas, teorias implicitas)”.

Aprofundando esta tematica compreendemos que ao “negarmos” o sistema de crencas
profissionais dos docentes estamos, na verdade, a contribuir para o fenbmeno da
desprofissionalizacdo do professor. Nesta mesma perspetiva tedrica, Santos (2013, pp. 123-124)

discute que a tendéncia-obstaculo relativa a conservagdo-adapta¢do e rechago da
evolugdo-construtiva refere-se a busca por reduzir a pratica profissional pelo préprio
professor na medida em que consegue apenas enxergar os processos de ensino-
aprendizagem a partir de uma visdo simplista e reducionista. Essa aparente
simplificacdo da pratica profissional pelo professor acontece pelas rotinas e guias de
acao escolhidas por ele no seu agir docente.

O professor ao longo de sua trajetdria de vida, quer seja, na condicdo de aluno ou na
condicdo de docente, quando ndo tem muitas oportunidades de pensar profundamente sobre o
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seu proprio processo de aprendizagem, de como ensinar desenvolvendo a sua criatividade e a
dos alunos pode apresentar bastante dificuldade de se motivar a inovar didaticamente e, por
conseguinte, ndo busca a inovagdo e o desenvolvimento da criatividade como objetivos
educacionais para além das disciplinas, diga-se, como elementos essenciais em termos de
educacdo humana integral.

Condi¢oes da formagao dos professores como contributos para a criatividade

O caminho da formacdo de professores requer a sistematizacdo dos processos
reconhecidos para trabalhar a condicdo profissional, entendido como “itinerario formativo”,
designado por “tornar-se professor” (Silva, 2011), onde o estudante candidato a professor
assume competéncias profissionais que o identifiguem com a funcdo e o saber préprios desta
atividade (Silva, 201643, p. 17), mas nao se limita ao processo inicial, uma vez que o conceito de
formacao,

como conceito relacionado com a teoria de formacdo de professores, surge como um
processo complexo, dindmico e evolutivo, normalmente associado a ideia de “aprender
a ensinar”, aproximando-se mais do desenvolvimento permanente do professor,
reforcando a necessidade da sua constante atualizacdo, pelo que o processo de
construcdo do conhecimento por parte do professor nunca estd concluido. (Silva,
20164, pp. 17-18)

Neste sentido, para Névoa (1995), a aprendizagem profissional que resulta desse processo
de formacao é continua e constréi-se ao longo da vida, com avancos e recuos, promovendo a
permanente (re)construcdo da identidade pessoal e profissional numa dinamica ciclica e
constante de ir-e-vir.

Ainda segundo o autor, vivemos numa sociedade interconectada que interpela a formacao
no sentido de flexibilidade e abertura a mesma, pois ndo se concebe a sua formacdo “sem um
conhecimento da diversidade das realidades culturais que, hoje, definem a educagdao” (2017, p.
1117). Dito doutra forma, “ndo é possivel formar professores sem a presenca de outros
professores e sem a vivéncia das instituicdes escolares” (p. 1122), afirmac¢des que subscrevemos,
uma vez que a criatividade é inerente a condicdo humana, desde que se promova esse contacto
dentro de determinadas condi¢cGes que a potencialize e a faca florescer. Por isso, o autor reforca
que “[n]as profissdes do humano ha uma ligacdo forte entre as dimensdes pessoais e as
dimensdes profissionais. No caso da docéncia, entre aquilo que somos e a maneira como
ensinamos” (Novoa, 2017, p. 1121).
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Principios da formacgao

E um classico da formacdo de professores, mas nunca é de mais relembrar os principios
da formagao, delineados por Marcelo (1999, pp. 27-30), e sistematizados por Silva (2016a, pp.20-
22), a saber: conceber a formag¢do como um continuo, pois pressupde a necessidade de uma
interligacdo entre a formacao inicial e a formagdo continua, nos caminhos do desenvolvimento
profissional; integrar a formacGo em processos de mudanca, inovacdo e desenvolvimento
curricular, entendida como uma estratégia de promocdo da melhoria da escola e dos processos
de ensino e aprendizagem; ligar os processos de formagdo com o desenvolvimento organizacional
da escola, adotando uma perspetiva organizacional nos processos de desenvolvimento
profissional dos docentes; articulagdo e integrag¢do entre a formagdo em relagdo aos contetdos
propriamente académicos e disciplinares, e a formag¢do pedagdgica, que diferencia os professores
dos especialistas das areas cientificas, com um conhecimento estruturador do seu pensamento,
designado de “conhecimento pedagdgico do conteudo” e representa uma combinacdo entre o
conhecimento conteudinal e o conhecimento pedagégico (Shulman, 1986, 1987); integracdo
teoria-prdtica na formagdo, assumindo a reflexao epistemolégica da pratica na concretizagao do
“aprender a ensinar” através de um processo onde o conhecimento tedrico e pratico se integram
num curriculo orientado para a acdo e para a efetiva mudanca da pratica, onde os professores
desenvolvem ciclos de formacdo/investigacdo, de analise e reflexdo na e sobre a prdtica (Schon,
1983, 1987; Alarcdo, 1996); isomorfismo entre a formacgado recebida pelo professor e o tipo de
educacdo que posteriormente |he é solicitado que desenvolva; principio da individualizagdo como
elemento integrante dos programas de formacao, onde a formacao responde as necessidades e
expectativas dos professores como pessoas e profissionais, no sentido de olhar os contextos e
fomentar a participacdo e a reflexdo, de acordo com a criacao de “comunidades criticas” (Kemmis,
1988, p. 134); por ultimo, a formagdo deve proporcionar aos professores, tanto individual como
no seio de uma comunidade de pertenca, a possibilidade de questionarem as suas crencgas e
prdticas, valorizando a indagac¢ao e o desenvolvimento do conhecimento a partir da pratica e da
reflexdo/investigacdo sobre a mesma (implica conceber os professores como consumidores
criticos e construtores reflexivos do curriculo e de saberes).

Em sintese, trata-se de uma formacdo sustentada na epistemologia da pratica (Schon,
1983, 1987; Zeichner, 1992, 1993; 2010); um conhecimento reflexivo, critico, tendente a
mobilizacdo social transformadora dos contextos politicos e pedagégicos, como refere Giroux
(1990), na ldégica dos “professores como intelectuais criticos”, através de processos de
investigacdo-acao colaborativa (Elliott, 1993, 2015).

Num sentido complementar e ousado, Marcelo e Vailant (2018), numa obra recente,
trazem-nos principios da formacdao congruentes com os atrds referidos, procedendo a uma
atualizacdo e chamada de atencdo para os perigos de uma certa cristalizacdo dos processos
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formativos, pelo que procuram um caminho em direcdo a uma formacdo disruptiva dos
professores, que “se tem movido permanentemente entre a tradicdo e a mudanca, entre o
imobilismo e a necessidade de inovagao”; algo faz perdurar a “tensdo entre a conservagao das
tradicOes e a busca de novos enfoques e respostas as necessidades de um mundo cada vez mais
em mudanga” (p.7).

Os argumentos de Marcelo e Vaillant (2018), na obra “Para uma formacao de professores
disruptiva. Dez chaves para mudar”, sdo diversos e profusamente detalhados. Estruturam-se em
torno, como refere o titulo, de dez chaves para a mudanga, com a identificagdo do respetivo
pressuposto disruptivo, a saber: uma formagdo centrada no local versus abertura ao mundo
(priorizar a dimensado internacional); estruturas formais versus a informalidade na aprendizagem
(reconhecimento dos processos de autoformacdo); formacdo baseada no docente versus
centrada na aprendizagem escolar (formar docentes com o foco nos alunos); rota Unica para a
formacdo versus diversidade de caminhos (identificar rotas alternativas da formacao);
conhecimento disciplinar versus capacidade de ensinar (ir ao essencial com o apoio de praticas-
chave); primazia do cognitivo versus a dimensdao sdcio-emocional (incorporar identidade e
emocodes na reflexdo); estratégias baseadas no individual versus cendrios coletivos (dar passagem
a colaboracdo e ao intercambio); formador solitario versus capacidades que somam (conhecer
mais para preparar melhor os formadores); instituigdes uniformes e rigidas versus estruturas
flexiveis (novos desenhos para a formacdo); tecnologias reprodutoras versus tecnologias para a
mudanca (tecnologias transformadoras).

Sobre esta ultima chave para a mudanca, as ditas tenologias transformadoras, sabemos
que o ambiente de aprendizagem que sempre conhecemos esta em acelerada evolu¢do/ebuli¢do,
pois uma vez que nunca como agora o vocabulario em torno do mesmo se proliferou e diversificou
de forma universal e abrupta. Ouvimos falar de espacos fisicos e virtuais, momentos sincronos e
assincronos, plataformas e dispositivos moéveis, realidade aumentado e virtual, aprendizagem
ativa e invertida, como termos de um novo quotidiano e que nos impelem para uma nova forma
de conhecimento profissional docente, o “conhecimento tecno-pedagdgico do conteudo”
(Koehler & Mishra, 2008, citados por Marcelo & Vaillant, 2018, p. 87), que “tem a ver com a forma
como as tecnologias transformam o préprio conteddo do qual [o professor] é um especialista” (p.
89).

Inovagao curricular e melhoria da escola

Segundo Alonso, a inovacdo curricular é indissocidvel da formacdo de professores e da
melhoria da escola, como manifestacdo sistematizada e dialética de “uma abordagem reflexiva e
reconstrutiva sobre a pratica de inovacdo/formacdo” (Alonso, 1998), como fica manifesto no
titulo explicativo da sua tese e doutoramento. Dai que a inovagdo curricular precisa de uma
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“perspetiva aberta, evolutiva, flexivel e colaborativa”, que se manifesta na necessidade de cuidar
de condicGes que se mostram essenciais para promover “o seu surgimento, tais como: o apoio e
assessoramento externo, as liderangas, o compromisso organizativo, a cultura de colaboracgao, a
formagdo, o tempo, a autonomia e a participacdao” (Alonso, 2004), fatores considerados
importantes para a mudanc¢a educativa (Fullan, 1991, 1996), através da manifestacdo de
orientacdes e projetos que permitam a coeréncia discursiva e pratica (Silva, 2016b; Muzas &
Blanchar, 2016).

De facto, a educacdo formal é questionada quanto ao uso sistémico de metodologias
convencionais/tradicionais de ensino e aprendizagem, alicercado na transmissdo oral de
conteudos. A inovagao curricular e pedagdgica coloca-se como o desafio a promover pelos
professores na acdo profissional. Assim, a melhoria da formacdo de professores, como elemento
com potencialidades de promoc¢do da criatividade, tem que pensar em se (re)inventar como
forma de elevacdo da melhoria da escola, tendo como pressuposto a inovacao curricular, pautada
por légicas de trabalho do “desenvolvimento curricular, profissional e organizacional” de forma
integrada e holistica, pois s6 assim conseguimos construir uma perspetiva criativa, inovadora e
integradora da mudanca (Alonso, 2000; Silva, 2016b), em cendrios de desenvolvimento e praticas
de investigacdo-acdo, “como fortalecimento do trabalho colaborativo para a transformacao do
contexto educacional” (Felicio & Silva, 2016), na senda dos principios do trabalho docente
(reflexivo, investigativo e colaborativo) sobre e na prdtica (Schon, 1983, 1987; Alarcdo, 1996).

A inovacao, deste modo, ndo deve restringir-se a uma mera inclusao de novidades (Cunha,
2008), hoje profusamente inundadas de tecnologias, ainda que, quando devidamente integradas,
exercam um papel fundamental; necessita, sobretudo, de uma rutura paradigmatica do que se
entende sobre a (re)construcao do conhecimento da sociedade moderna, de modo que a mesma
se reverta em procedimentos metodolégicos num determinado curso de formacgdao de
educadores/professores, inundado pela criatividade e gerador de potenciais construtores de
oportunidades de trabalho criativo junto dos estudantes. Essa rutura faz-se necessaria, para
Cunha (2008), uma vez que é urgente construir e valorizar estratégias de ensino que recentrem a
gestdo participativa, a reconfiguragdo dos saberes, a reorganiza¢do da relagdo teoria/pratica, a
perspetiva organica e dialética da avaliacdo, a mediacdo e o protagonismo dos estudantes
candidatos a educadores/professores.

Assim, num apartado designado por “lideranca, contextualiza¢do, articulagao e inovacao
educativa” (Morgado & Silva, 2018, pp. 130-131), admitem que

os processos de inovacgdo educativa desempenham um papel essencial ao nivel da
contextualizacdo e articulagdo do curriculo, pois geram condi¢gbes para que seja
concretizado tendo em conta as caracteristicas do contexto, dos seus intervenientes e
de logicas que respeitem os fendmenos naturais e sociais, tal como sdo ou existem nos
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cenarios em que se inserem os estudantes.

Deste modo, para la das liderangas das escolas, fator decisivo na criagdo de condi¢des para
os processos de inovacdo e mudanga educativa, numa perspetiva de desvelar os “contextos,
atores e desafios da lideranga”, que se querem colegiais e participadas (Ferreira & Silva, 2014),
interessa-nos o foco centrado nos professores e no modo como exercem a profissao, mobilizando
as pessoas e os contextos onde atuam, “numa ldgica de participacdo e colaboragdo com
repercussdes nas praticas educativas e nos processos de inovacdo que os podem caracterizar”
(Morgado & Silva, 2018, p. 138). Considera-se uma lideranga relacionada “com o modo como os
professores fazem a diferenga nos seus contextos e situagdes de trabalho através da agéncia e da
participacdo em iniciativas inovadoras” (Flores, Ferreira & Fernandes, 2014, p. 47).

Assim, Névoa (2009) observa que a afirmacdo e valorizacdo da formacdo de professores
deve também estar dentro da prdpria profissdo, ou seja, nos contextos do exercicio da mesma,
para la da sua ja consolidada elevacdo com o estatuto atribuido pela exigéncia de formagdo no
ensino superior. A questdo estd no necessario equilibrio da relagao ente contextos académicos e
profissionais (contextos da profissdo), ndo como um ato mecanico de reprodu¢do, mas como um
processo de aprendizagem de uma arte que se ensina e aprende em comunhdo (construcdo dos
conhecimentos profissionais), (re)criando as condi¢des necessarias, sendo que dai resulta a
importancia do espago do practicum e do relacionamento entre mundos da academia e da escola.

Desta forma a inovacgdo curricular e a consequente melhoria da escola deve promover, de
acordo com Rolddo (2009, p. 186), a oferta e a garantia por parte da sociedade e das suas agéncias
sdcio-educativas de proporcionar as criancas as aprendizagens ponderadas, num dado momento
e contexto histdricos, como essenciais para o prosseguimento do seu percurso educativo,
garantindo uma dimensado vertical da educac¢ao na sua divergéncia de percursos; e a apropriagao
dos conteldos, valores, representacfes e praticas que lhes conferem o sentido de pertencga a
uma determinada sociedade, numa dimensao horizontal que promove de compreensao holistica
da realidade que o circunda. Nessa légica, conferimos a garantia e a possibilidade de que, através
da educacdo, os direitos da crianca adquirem o seu pleno desenvolvimento e se consiga a sua
maxima integracao social e realizacdo pessoal, onde a expressdo, a comunica¢do e a emog¢ao sdo
formas de revitalizar os elementos necessarios para a emergéncia da criatividade, como forma
maxima do exercicio pleno de liberdade, responsabilidade e autonomia, fundamentos e valores
democraticos que nos fazem (con)viver.

Conhecimentos profissionais: da criatividade isomorfica

E de relevo considerar os conhecimentos profissionais necessarios para criar condi¢cdes
proficuas a criatividade. Nesse sentido, teriamos que dar nota de trabalhos diversos cuja cabal
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explicacdo ndo cabe neste texto (Shulman, 1986, 1987; Grossman, 1995; Montero, 2001, entre
outros). Ainda assim interessa-nos evidenciar que, segundo Grossman, Wilson e Shulman (1989),
o professor deve ser dotado de conhecimento substantivo — corpo de conteldos gerais das areas
especificas de docéncia, bem como defini¢cdes, convengdes e procedimentos das mesmas; de
conhecimento sintatico — capacidade de interpretar e de atribuir sentido aos conhecimentos; e
de crencgas — importancia da construcao do conhecimento e da sua exploracdo ser impregnada de
posturas pessoais, o que implica a consciencializacdo do interesse social do conhecimento e dos
valores trabalhados nesses processos. Num outro texto Shulman (2005) considera existir uma
pedagogia transversal a todas as profissdes, que integra trés aprendizagens interligadas: cognitiva
— pensar como profissional; pratica — agir como profissional; e moral — pensar e agir de maneira
responsavel e ética).

Desse modo, compreende-se que, conforme defendido por Alonso (1998), a qualidade de
um curriculo de formacdao de professores joga um papel fundamental na construcdo do
conhecimento profissional. A sua estruturacdo relaciona-se com a forma como as diferentes
componentes da formacdo (Ciéncias da Educacdo, Ciéncias da Especialidade, Didaticas e Pratica
Pedagdgica) se articulam no sentido de adquirirem uma coeréncia, que possibilite aos professores
em formacdo encontrar um significado pessoal e profissional (identidade), de forma a,
progressivamente, construirem “teorias praticas” que podem orientar a sua acao.

De acordo com Alonso e Silva (2005, p. 47), a construcdao do conhecimento profissional
tende a ser o “resultado de um processo dindamico e dialético entre os conhecimentos
académicos, as crengas ideoldgicas e concep¢bes ou representagcbes e as experiéncias
quotidianas” pelo que “se realmente se pretende que a formacdo incida na reestruturacdo do
saber experiencial e das concepcdes e crengas, em confronto com a teoria, permitindo a aquisicao
de uma consciéncia progressiva sobre a pratica”, entdo “os processos formativos tém que
articular estreitamente estes trés tipos de saberes”.

Muito mais se poderia dizer sobre o conhecimento profissional dos professores, pelo que
se faz uma alusdo sintética a uma classificacdo proposta por Grossman (1995, pp. 20-24), que
incorpora as ideias precursoras de Shulman (1986, 1987), apresentando uma visdo abrangente,
apontando para os seguintes elementos: conhecimento do contetido — abrange as dimensdes
referidas por Shulman (1986, 1987) quanto ao conhecimento do conteudo (o conteudo
propriamente dito e, de forma explicita, o conteldo didatico do mesmo, como elemento central
e diferenciador da profissdo docente); conhecimento dos alunos e da aprendizagem — inclui o
conhecimento sobre a psicologia do desenvolvimento da crianca, nas suas dimensdes cognitiva,
moral, social e psicomotora (inclui ainda o conhecimento sobre as teorias da aprendizagem, entre
outros aspetos); conhecimento pedagdgico geral — trata do conhecimento da organizacdo e
gestdo da sala de aula, em diferentes dimensdes como espaco, tempo, recursos pedagdgicos,
metodologia de ensino, diferentes pautas de interacdo pedagdgica, gestdo do clima afetivo-
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emocional, etc.; conhecimento do curriculo — abarca a teoria e o desenvolvimento curricular, bem
como os principios orientadores e a organizag¢ao do curriculo escolar numa perspetiva global do
sistema educativo, com especial acuidade nos niveis de intervencdao dos professores;
conhecimento do contexto — alude as diversas situagGes e contextos de desenvolvimento do
trabalho profissional, nomeadamente na defini¢ao politica e orienta¢dao educacional nacional, nas
instancias de decisdo da gestdo curricular e pedagdgica, na interacdo e aproximacdo com as
comunidades locais, no ambiente e na estruturacdo familiar dos alunos, entre outros aspetos,
como o conhecimento dos fundamentos culturais, histéricos e filoséficos da educagao em geral;
conhecimento de si proprio — Assume uma “dimensdao metacognitiva e meta-reflexiva” (Sa-
Chaves, 2000, p. 47), como elemento de auto-regulagao que ajuda os professores a inteirarem-se
da sua funcdo e das suas competéncias profissionais.

Em sintese, o perfil profissional desejado para um professor dos tempos modernos implica
a capacidade de “diagnosticar problemas, de refletir e investigar sobre eles, construindo uma
teoria adequada (teorias praticas) que orientem a tomada de decisdes” (Alonso, 2007, p. 46), que
possam permitir dar um passo a frente, fruto dessas competéncias, ao servico de novas formas e
processos de aprendizagem, onde, com os mesmos elementos, possam desabrochar na
(re)construgdo de novos conhecimentos, novas formas de os expressar, representar e comunicar,
elementos potencializadores da capacidade de (re)criar o mundo que nos rodeia.

Interessa sublinhar o posicionamento de Escudero (2006) quando defende que a razao
essencial de instituir um perfil profissional do professor é um exercicio fundamental de
sistematizacdao de competéncias que este deve revelar para “garantir a todos uma boa educa¢ao”
(Escudero, 2006, p.29). Assim, falar de uma boa educacdao como um bem social que é necessario
garantir a todos, sem excecdo, coloca os professores perante um espaco partilhado de
responsabilidades com outros agentes educativos e forgas sociais (no sentido de promover a
inovagdo curricular e melhoria da escola). Ao questionar-se sobre o tipo de professor que é
necessario para garantir a todos uma boa educagao, Escudero refere que sé se pode dar uma
resposta procurando delimitar um espaco intermédio entre dois extremos:

de um lado, a atribui¢cdo aos docentes de responsabilidades excessivas e isoladas; do
outro, desconsiderar ou minimizar o seu papel, talvez com o pretexto que sdo outros e
mais poderosos os agentes e condi¢des que, na realidade, fazem possivel ou negam a
possibilidade de uma qualidade educativa, justa, democratica e inclusiva. (2006, p.29)

Para isso, o autor parte do pressuposto que a construcdo de uma competéncia docente se
refere “ao conjunto de valores, crencas e compromissos, conhecimentos, capacidades e atitudes
gue os docentes, tanto a titulo pessoal como coletivo”, como membros de grupos de trabalho e
instituicoes educativas, “deveriam adquirir e sobre as quais deveriam desenvolver para contribuir
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com a sua cota de responsabilidade na garantia de uma boa educacdo para todos” (Escudero,
2006, p. 24).

Practicum como expressao do curriculo formativo

Aquilo que designamos por estdgio, practicum ou praticas externas, na designacao
internacional, é para nés o elemento aglutinador da formagao de professores. Segundo Zabalza
(2006, p. 315), o practicum “é uma das componentes curriculares dos programas formativos e é,
como tal (como parte do curriculum), que deve ser contemplado”. Podemos tecer considerac¢des
diversificadas sobre o mesmo, de forma abstrata e a margem de outras componentes de
formacgao. Contudo, a marca distintiva faz-se no sentido de cogitar o practicum como um projeto
de formacao dos professores. Deste modo, Zabalza (2006, pp. 315-316) refere que

o seu lugar natural e as consideragdes que sobre ele se fagam, devem situar-se
necessariamente no marco de um programa de formacao (relacionado, portanto, com
as outras componentes do dito programa). Um practicum que funcione bem num
desenho de formacdo pode ndo funcionar (por incoeréncia, por inadequacgdo, por
disfuncdo) noutro. [...] Ndo cabe centrar a discussdo no practicum como se fora uma
peca isolada e independente (algo que se pode considerar em si mesmo, como se tivera
sentido por si mesmo). Ndo tem sentido falar do practicum assim, a margem do modelo
e/ou do programa de formacgdo que estamos a aludir.

Ja Zeicnher (1992, pp. 118-19), autor conceituado sobre a reflexdo da relagdo do practicum
com o designio da qualidade na formacao de professores, refere-se a necessidade de condi¢des
basicas para a sua concretizacdo em trés niveis de mudanca: organizacional, curricular e
estrutural. Embora a experiéncia aponte para a dificuldade em conciliar estes elementos na
formacao, o autor (Zeicnher, 1992, pp. 128-130) refere a exigéncia de uma verdadeira expansado
do practicum para a escola e a comunidade, como Unico meio de conciliar relagdes de teoria-
pratica fundamentais para o desempenho docente, que passam pela estimulagao de relagdes
proficuas entre universidades e contextos escolares. E na simbiose destes contextos e na
formulacdo de alternativas para a sua concretizacdo que o gérmen da criatividade pode comecar
a larvar, até por questdes identificadas em principios basilares da formag¢dao, como é o
isomorfismo curricular e pedagogico, defendido por autores como Mialaret (1990) e Marcelo
(1999), que deve prosperar logo nos proponentes da prépria formacao.

O caminho referenciado por Zeicnher (1992, 1993, 2010) de trabalho articulado entre a
universidade e o as escolas deve ser concretizado, tanto numa légica da constituicdo de um
“terceiro espaco” (Zeicnher, 2010), imprescindivel para outorgar sentido as rela¢Oes teoria-
pratica, estabelecer relacdes pertinentes entre estas entidades formadoras, como numa
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perspetiva, como referimos, de “isomorfismos” curricular, pedagdgico, metodoldgico (Mialaret,
1990; Marcelo, 1999), que aponta como fundamental o estabelecimento de uma relacdo
intrinseca e coerente entre o perfil profissional de educador/professor e o perfil de aprendizagens
do aluno (Alonso & Silva, 2005; Felicio & Silva, 2017).

Assume-se, desta forma, a congruéncia entre os referenciais formativos dos estudantes
candidatos a professores e os referenciais da aprendizagem escolar dos alunos no contexto
escolar, numa relacdo dialdgica e biunivoca, propicia aos principios elementares para a promocao
da criatividade. Como referenciam Alonso e Silva (2005, pp. 53-54), “pretende-se formar um
professor investigador, reflexivo, colaborador, aberto a inovagdo e participante ativo e critico em
diferentes contextos educativos”, corroborando-se “a coeréncia entre estas competéncias e
aquelas que se pretende que os alunos adquiram no curriculo escolar”, nomeadamente, no caso
portugués o “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (Martins et al., 2017).

Neste ponto, interessa, de forma sucinta, relevar as condi¢des basicas do funcionamento
do practicum (Zabalza, 2006, p.323), relacionadas com mudangas refletidas sobre a docéncia
universitaria, articuladas em torno de quatro eixos: condigcées doutrinais, ou seja, o sentido e a
orientacdo formativa atribuida ao practicum, como manifestacdio do modelo de formacao;
condig¢bes curriculares, na medida em que que sé um practicum devidamente integrado, de forma
progressiva e precoce, pode permitir levar por diante a funcdo que lhe corresponde; condi¢ées
organizativas, sendo que estas se formalizam como algo indissocidvel a qualidade dos seus
processos e resultados, nomeadamente ao nivel das caracteristicas dos contextos e das suas
condi¢bes materiais, do estilo de funcionamento e da “cultura e colaboragado institucional”, da
partilha das responsabilidades da formacdo, assim como da implicacdo real das instituicdes e do
valor curricular e profissional dos colaboradores; condi¢cdes pessoais, pois trata-se de considerar
as implicacdes das caracteristicas pessoais dos diferentes intervenientes — criancgas, formandos,
professores cooperantes, professores supervisores, etc. —nos processos do practicum, no sentido
de construir uma visao global sobre o mesmo e das suas possibilidades de melhoria.

Para concluir, reforcar que é urgente, nas condicbes curriculares do practicum, trabalhar
para a inversao de dois tipos de ruturas as quais se assiste com frequéncia — a desconexado entre
o practicum e o perfil profissional do professor a formar e a desconexao do practicum com as
outras areas do curriculo de formacao (Zabalza, 2006). Ainda assim, tal como o autor, acreditamos
no trabalho do practicum e na importancia do mesmo para a formagcdao e a promocgdo da
criatividade dos professores. Assim, o practicum funciona melhor se (Zabalza, 2006, p. 330): estd
vinculado a processos de inovacdo nos centros escolares; estdo previamente identificados e
negociados os conteldos e as competéncias a desenvolver durante as praticas, assim como as
responsabilidades de cada instituicdo; existem professores nas escolas com formacdo e
preparados para receber e trabalhar com os estagidrios; forem criadas estruturas com o fim
especifico de manter e melhorar o practicum numa perspetiva global e integrada da formacao.
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Consideragoes finais: criatividade como um trabalho da escola, professores e alunos

Vale a pena ressaltar que a compreensao sobre a criatividade, espacos que desenvolvam
a criatividade do aluno, caracteristicas tidas como inerentes ao aluno criativo precisam de ser
relativizadas com o propésito de ndo criarmos estereétipos, visto que, tal como referido no texto,
existem elementos que estdao implicados como as subjetividades dos alunos e dos espagos que
fomentam ou nao a criatividade no contexto escolar e também sabemos do poder influenciador
das crencas dos docentes neste aspeto, assim como as suas experiéncias de formacao.

As crengas, neste caso, as crengas docentes precisam ser mais estudadas porque
entendemos que partindo dessas investiga¢des podemos vislumbrar potencialidades e caminhos,
mas também alguns obstaculos que emergem de maneira tacita e que acabam por promover o
impedimento do desenvolvimento da criatividade dos estudantes.

O contexto das crencas é tao influenciador que ainda hoje, em pleno século XXI, se discute
os “porqués” de a escola e os professores ndo fomentarem o desenvolvimento da potencialidade
criativa dos alunos. Nao basta tdo somente aceder as crencas, ao seu desenvolvimento e ao modo
de apre(e)nder a realidade, mas também investigar o papel influenciador das mesmas em relagao
a uma maior ou menor resisténcia de mudanca de concecdo de criatividade, de como desenvolvé-
la no contexto profissional docente, e, sobretudo, sabermos em que nivel no sistema encontram-
se tais crencas (dimensdo central ou periférica), visto que, quanto mais localizadas na dimensao
central, mais resistentes sdo as mudancas julgadas como necessarias.

Portanto, o objetivo deste artigo é o de discutir o papel das crengas docentes no contexto
do ensino criativo, assim como ponderar alguns contributos da estrutura da formacao no sentido
de potencializar a criatividade, algo que se considera como inerente, tanto na formacdo como no
exercicio da profissdo, entendemos que outras pesquisas podem ser realizadas, tais como
investigar as crencgas predominantes em relagdao a criatividade, as caracteristicas do aluno
criativo, os processos de metodologias criativas, dos espacos criativos, sobretudo, como essas
crencas estdo localizadas sistemicamente (dimensdo central ou periférica) em relacdo a
criatividade humana; assim como o trabalho sobre as crencas profissionais dos professores, em
formacdo e em exercicio, influenciam a transformacado da percecdo do que é, hoje em dia, ‘tornar-
se/ser-se professor’ (Silva, 2011), compreender a sua complexidade e profunda importancia nas
sociedades democraticas.

Depois de avancos significativos na formacdo dos professores, no reconhecimento do
estatuto e da elevacdo da sua formacdo a niveis superiores, atravessamos agora momentos de
incerteza e alguma cristalizacdo que colocam duvidas legitimas sobre como tém sido
concretizadas as praticas que deveriam efetivar e reafirmar as conquistas na formacdo e nos
processos educativos societais, a que os formadores da formacao inicial dos professores nao se
deviam de exaurir. Conforme Silva (2016a) aponta,
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“oxald” a esperanca e a vontade de fazer diferente inverta o rumo, “haja o que houver”,
no caminho da valorizacdo e concretizacdo da esséncia profissional do professor que
lhe permita colocar a educacdo nas prioridades da acdo social, cultural e politica, em
prol de uma aprendizagem escolar decisiva para as op¢bes de quem quer escolher com
autonomia e liberdade, com o desejo de contribuir para o seu bem-estar e dos outros.
E esse 0 nosso devir. (p. 36)

Escudero (2006, pp. 34-35), para finalizar, inscreve a formacdo dos professores sob o
discurso da ética e da moral, assim como coloca a escola e a educagdo num marco tedrico
compreensivo. Nesta ldgica, o autor equaciona um marco conceptual a partir da identificagdo de
quatro dimensdes da profissdo docente: 1) Certos valores, crengas e compromissos sociais e
morais da educac¢do, que identifica com o termo “fé”; 2) Sentido da eficiéncia e da sua efetivacao
tendo por base os conhecimentos disponiveis (tedricos e boas praticas) e o desenvolvimento das
capacidades (“esperanca”); 3) Conjunto de visdes, atitudes e praticas necessarias para
estabelecer com os alunos relagdes baseadas no respeito, no cuidado e na responsabilidade
(“amor”); 4) Consciéncia do valor e importancia de trabalhar com os outros, a disposicao efetiva
de fazer parte de comunidades de profissionais escolares comprometidos com a melhoria da
educacdo, abertas a estabelecer afinidades com as familia, a comunidade e outros agentes sociais

(“colaboragdo”). Em sintese, afirma Escudero (p.35),

um professor crente no que tem em maos (fé), com conhecimentos e capacidades
necessarias para desempenhar o seu trabalho com eficiéncia (esperanca), disponivel
para estabelecer determinadas relacGes pessoais e profissionais com os alunos (amor),
comprometido e responsavel de criar e sustentar comunidades escolares
(colaboragao).

Como pode apreciar-se, os termos eleitos tém ressonancias altruistas e inclusive uma
certa “religiosidade”, ainda que, como é facil de assumir, ndo esta relacionada com
alguma op¢do confessional. Na realidade o imaginario politico, social e humano
elaborado sobre a educacdo alberga, pelo menos desde o século dezoito, conotagdes
nada distantes do sentido etimoldgico da palavra religido (‘re-ligar’), ou seja, estar e
sentir-se ligado a determinados valores, comprometidos e dispostos a agir em
consondncia com 0s mesmos.

E uma proposta que n3o é original, pois outros, como Freire e Fullan (Escudero, 2006, p.
35), utilizam uma terminologia com matizes similares.