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RESUMO

Considerando as relagOes entre curriculo e cultura, este trabalho se desenvolve em
torno da questao da hegemonia cultural e curricular e suas implicacdes no contexto
escolar, apresenta uma discussdao sobre o curriculo como pratica cultural.
Compreendemos que a cultura e o curriculo sdo praticas de significacdo e, por esta
razao, ambos constituem um espaco de luta, que repercute na escola. Iniciamos
nossas reflexdes com apontamentos sobre os estudos culturais, para em seguida
situar a hegemonia na instituicdo escolar e o lugar do curriculo nesta discussdo.
Consideramos que é possivel apreender a intrinseca relacdo entre a cultura e o
curriculo na questao da hegemonia e da reproducao cultural presente na sociedade e
refletir suas implicacdes no contexto escolar.

Palavras-chave: Cultura; Curriculo; Hegemonia.

Introdugado

Enquanto pratica cultural, o curriculo pode ser compreendido como processo de
atribuicao de sentidos e significados ao mundo por meio da linguagem (Lopes & Macedo, 2013).
Nessa perspectiva, o curriculo ocupa posicdo central na acdo educativa, corporificando os elos
entre saber, poder e identidade, como espago onde se concentram e se desdobram as lutas em
torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico (Silva, 2006). Como afirma
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Sacristan,

o curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no qual se configura e
tampouco independentemente das condi¢des em que se desenvolvem; é um objeto
social e histérico e sua peculiaridade dentro de um sistema educativo é um importante
traco substancial (Sacristan, 2000, p. 107).

Por ser um objeto histérico e social, ndo é construido a margem da cultura que o produz,
ao contrdrio, com ela estabelece uma relagao tal qual uma via de mao dupla: ao mesmo tempo
em que a teoria curricular explica a realidade, ela a produz.

De igual maneira, a cultura na teoria critica ndo é vista como um conjunto inerte e estatico
de valores e conhecimentos transmitidos a uma geracdo, mas sim, como uma pratica de
significacdo, enquanto espaco de disputa em torno de significados comuns e hegemonicos. A
ideia de cultura ndo pode ser separada da de grupos e classes sociais, ja que em uma sociedade
dividida a cultura é o terreno por exceléncia onde se d4 a luta pela manutencdo ou superacao das
divisdes sociais (Moreira & Silva, 2001).

Portanto, considerando a implicacdo do curriculo na cultura e as relagcbes com ela
mantida, este trabalho se desenvolve em torno da questdao da hegemonia cultural e curricular e
suas implicacGes no contexto escolar, apresentando uma discussdo sobre o curriculo como
pratica cultural.

1. Curriculo, cultura e hegemonia

Os estudos culturais constituem uma area de interacdo de diferentes disciplinas para o
estudo de aspectos culturais da sociedade. Surgiram no final dos anos de 1950, a partir das
problematiza¢des dos autores que sdo considerados os precursores do campo: Richard Hoggart,
Raymond Williams e Edward Thompson.

Escosteguy (2010) destaca que o trabalho desses autores ampliou o conceito de cultura
incluindo dois temas adicionais: 1) A cultura como uma entidade heterogénea, que se manifesta
de maneira diferenciada em qualquer formacao social ou época histérica. 2) A cultura como um
grande numero de intervengdes ativas, expressas mais notavelmente através do discurso e da
representacao, que podem tanto mudar a histéria quanto transmitir o passado. Ainda segundo a
autora,

o ponto de partida é a atengdo sobre as estruturas sociais (de poder) e o contexto
histérico enquanto fatores essenciais para a compreensdo da acdo dos meios massivos,
assim como o deslocamento do sentido de cultura da sua tradicdo elitista para as
praticas cotidianas (Escosteguy, 2010, p. 143).
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Enquanto pratica de significacdo, a cultura é feita de forma a compreender o mundo
social, de tornd-lo inteligivel, e diz respeito, sobretudo, a producao de sentido. Parece ébvio que
o sentido e as praticas da producdo de cultura sdo elementos essenciais do processo de producao
e de reproducdo da vida social (SILVA, 2006).

Assim, para Willians (2015), a palavra cultura designa todo um modo de vida (significados
comuns), como também as artes e o aprendizado (processos de descoberta e esforco criativo). A
cultura é algo comum, ordinario, que faz parte da vida cotidiana. Crescer em determinada familia,
por exemplo, é constatar modos especificos de pensar, aprendizagem de determinadas
habilidades, relacionamentos e linguagens especificas. Desse modo, as instituicdes (familia,
escola, igreja, etc) tém um papel fundamental nos processos culturais, tanto na produ¢do como

na reproducdo da cultura.

Dentre tais instituicdes, a escola, cujo lugar social como produtora e reprodutora do
conhecimento académico, detém grande parte das vias de partilha deste sistema de significados
comuns produzidos em sociedade. A escola se destaca ainda por seu carater de obrigatoriedade,
ocupando assim lugar de destaque no que se refere a construcdo e reconstrucdo da cultura.

Enquanto parte de um sistema e também como uma entidade auténoma, a escola produz
e é produtora de cultura, além de se constituir uma cultura propria. A cultura escolar é assim
definida por Domenique Julia como:

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacao desses comportamentos, normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo) (Julia, 2001, p. 10).

Ou seja, cultura escolar é tudo aquilo que permeia as relagGes escolares, tanto dentro dos
muros da instituicdo quanto fora dela, e que podem variar dependendo da época, local e sujeitos
gue se encontram imersos no processo de ensino e aprendizagem.

Contribuindo com esta defini¢ao, Vifiao Frago (apud Silva, 2006) concebe a cultura escolar
como um conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos que se expressam em modos de
fazer e pensar o cotidiano da escola e,

esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos, discursos,
acbes — amplamente compartilhados, assumidos, ndo postos em questdo e
interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas tarefas diarias,
entender o mundo académico-educativo e fazer frente tanto as mudancas ou reformas
como as exigéncias de outros membros da instituicdo, de outros grupos e, em especial,
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dos reformadores, gestores e inspetores (Silva, 2006, p. 203).

Esse habitus escolar torna-se um modo de entender o mundo, fazendo da escola um lugar
de “inculcacdo de comportamentos e de habitus” que, muitas vezes, se choca com a cultura dos
préprios alunos/as e do entorno da instituicdo (Julia, 2001, p. 14). Trata-se de um processo de
producdo e reproducdo cultural institucionalizado, amplamente compartilhado e introjetado,
cujo ponto de partida ndo esta posto ao aluno para sua apreciacao.

Os sujeitos escolares estdo submetidos a este habitus escolar e esta organizacdo nao
acontece ao acaso. O curriculo, enquanto campo organizador e de embate, é instrumento através
do qual todas as instituices escolares se valem para expressar seus ideais e orientar a pratica
pedagdgica. Por esta funcao, o curriculo deve, idealmente, atender as necessidades vigentes na
sociedade, levando em consideracdo diversas situagGes, como o contexto social, histdrico,
economico e cultural no qual a instituicdo escolar esta inserida, atendendo a diversidade dos seus
sujeitos alunos. Esta indicacdo aparece, inclusive, nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que afirma que

Toda politica curricular é uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma sele¢ao
e producdo de saberes: campo conflituoso de produgdo de cultura, de embate entre
pessoas concretas, concepc¢des de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar
e perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem apenas a
propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas incluem os processos de
planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagcos e por multiplas
singularidades no corpo social da educagao (Brasil, 2013, p. 26).

Fica evidente, assim, que a relagao da instituicdo com os sujeitos escolares esta permeada
pela “transmissdao” de determinados conhecimentos curriculares e, consequentemente, esta
escolha é feita excluindo-se outros.

Contudo, o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada
do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria,
vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacao (Silva,
1996, p. 83).

Apple (2008), evidencia este importante movimento para pensar nas relagdes entre o
conhecimento aberto e encoberto que se ensina nas escolas, bem como sua selecdo e
organizac¢ao. Na medida em que entendemos a cultura e o conhecimento como produtos das
relagGes sociais, e, portanto, das relagGes hierdrquicas, assimétricas e de poder, o curriculo (tal
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como o conhecimento e a cultura) ndo pode ser considerado fora destas rela¢des, pois é a
oficializacdo dos saberes contidos e excluidos da escola.

Para a teoria critica o curriculo esta no centro da relacdo educativa, corporificando os elos
entre saber, poder e identidade. J&4 que argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que est3, inevitavelmente, implicada em relacdes de poder e em questdes
do tipo “por qué?”, “para quem?” ensinar, as quais sao questdes fundamentais que devem

“

orientar o trabalho curricular e pedagdgico. Visto que, “é impossivel pensar o processo
educacional sem considerar seus vinculos politicos, econOmicos e culturais com a sociedade,
sobretudo no poder que essas dimensdes exercem sobre a educacdo e o curriculo” (Felicio, 2008,

p. 27).

Para Silva (2002), as Teorias Criticas sdo teorias que desconfiam do status quo, produzem
guestionamento e transformacao radical. O importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer
o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.

Sendo assim, as politicas curriculares, transformadas em curriculo, efetuam um processo
de inclusdo de certos saberes e individuos e exclusdo de outros. Como afirma Silva, “é por meio
do curriculo, concebido como elemento discursivo da politica educacional, que os diferentes
grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social,
sua ‘verdade’” (Silva, 2006, p. 10).

A politica educacional expressada no curriculo encontra-se atrelada a um sistema maior
de significados e praticas. Como aponta Apple (2008), a educagdo encontra-se fortemente
atrelada ao setor econdbmico de uma sociedade e acaba por reproduzir seus aspectos de
desigualdade. Ainda neste sentido, a escola conserva e distribui uma importante propriedade
simbdlica, o capital cultural, que permite a manuten¢dao de um controle social por parte dos
grupos dominantes: a hegemonia cultural e curricular.

Segundo Apple (2008), a analise de Raymond Williams sobre a hegemonia, baseada na
obra de Antonio Gramsci, considera que este conceito supGe a existéncia de algo
verdadeiramente total, que ndo é meramente secundario ou superestrutural, como se pode
supor no conceito de ideologia. Assim, a nocdao de hegemonia como elemento que satura
profundamente a consciéncia de uma sociedade parece fundamental:

(La hegemonia) es un cuerpo completo de practicas y expectativas; nuestra asignacion
de energia, nuestro entendimiento ordinario del hombre y su mundo. Es una serie de
significados y valores que, en la medida en que son experimentados como practicas,
aparecen como reciprocamente confirmantes. Constituye asi un sentido de la realidad
para la mayoria de las personas de una sociedad, un sentido de lo absoluto porque se
experimenta (como una) una realidad mas alla de la cual a la mayoria de los miembros
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de una sociedad le es muy dificil moverse en la mayoria de las areas de sus vidas. Pero
no es un sistema estatico, salvo en la operacién de un momento de analisis abstracto.
Por el contrario, sélo podemos entender una cultura efectiva y dominante si
entendemos el proceso social real del que depende; refiero al proceso de incorporacién
(Williams, citado por Apple, 2008, p. 16).

Assim, a hegemonia atua saturando nossa consciéncia, de modo que o mundo educativo,
econémico e social que vemos e com o qual interagimos, bem como as interpretacdes que
fazemos dele, se convertem em um Unico mundo. A hegemonia se refere, assim, a um conjunto
organizado de significados e praticas de um sistema centralizador, efetivo e dominante de
significados, valores e acGes que sdo vividos (Apple, 2008). Como elucida Williams,

Si pensamos en el proceso educativo, en los procesos mds amplios de formacién social
dentro de instituciones como la familia, en la organizacidn y definiciones practicas del
trabajo, en la tradicion selectiva en un nivel intelectual y teérico, veremos que todas
estas fuerzas estan implicadas en una elaboracién y reelaboracidn continua de una
cultura dominante efectiva, y que de ellas, en cuanto que experimentadas e
internalizadas en nuestra vida, depende la realidad. Si lo que aprendemos fuera
simplemente una ideologia impuesta, o sélo las practicas y significados aislables de la
clase dominante, o de una seccidn de la clase dominante que se impone sobre las otras,
ocupando meramente la parte superior de nuestra mente, seria mucho mas sencillo -
y me alegraria - acabar con ello (Williams, citado por Apple, 2008, p. 17).

Nesta perspectiva observamos como a escola, enquanto instituicdo, assume esse ideal
hegemonico em suas agdes, por meio do curriculo, utilizando-o como mediador desse projeto.
Muitas vezes o curriculo prescrito que é sancionado pelos érgdos legislativos se sobrepde nas
instituicdes escolares, uma vez que todas as praticas devem estar direcionadas por este
documento. Porém, essa construgao é feita por uma minoria dominante, que define os elementos
culturais que a escola deve se valer em suas ag¢des cotidianas, e acabamos por assumir isso como
uma verdade absoluta, ou interiorizamos a ponto de acreditar que isso nos representa.

Assim, concordamos com Williams e Apple quando afirmam que a escola se coloca como
instituicdo agente da hegemonia cultural e ideoldgica, reproduzindo, por vezes, a desigualdade
social. Isto porque as escolas selecionam um corpo especifico de conhecimentos que, nas palavras
de Williams, atuam como agentes de uma tradicdo seletiva e da incorporag¢ao da cultura
dominante (Apple, 2008). E esse processamento se faz através das escolhas curriculares, que ndo
se encontram fora da dimensao cultural.

Para Apple, educacgao e curriculo sdo vistos profundamente envolvidos com o processo
cultural. Como aponta neste trecho,
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a educacdo estd profundamente implicada na politica cultural. O curriculo nunca sera
simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos, que de alguma maneira
aparecem nos textos e salas de aula do pais. Ele é sempre parte de uma tradicao
seletiva, selecao de alguém, a visdo de conhecimento legitimo de algum grupo. O
curriculo é produto de conflitos culturais, politicos e econ6micos, tensdes e acordos
gue organizam e desorganizam as pessoas (Apple, 1993, p. 222, tradugdo nossa).

Vale ressaltar que a definicdo do conhecimento como o mais legitimo e, portanto, oficial,
permanece nas maos de determinados grupos da sociedade, enquanto o conhecimento de outros
grupos dificilmente chega a superficie, e isto diz algo extremamente importante sobre quem tem
poder na sociedade (Apple, 1993). Como afirma Apple (2008), as questdes que se apresentam
nesse processo e que devem ser levadas a sério sdo: De quem é o conhecimento? Quem o
selecionou? Por que ele é organizado e ensinado dessa maneira? E por que a este grupo em
particular?

A semelhanca de uma crise econdmica, tem se tornado crescente as criticas as instituicdes
educacionais, sob o argumento de que ndo sdo os instrumentos democraticos e igualitarios que
gostariamos que fossem. Esta critica tem sido salutar também na medida em que percebemos
com mais clareza a importancia do papel da escola na reproducdo de uma ordem social
estratificada, que permanece iniqua em termos de classe, género e raga, como ja apontava Apple
décadas atras (1989).

Silva (2006), também destaca os efeitos das politicas curriculares de um sistema:
autorizam certos grupos de especialistas e desautorizam outros, fabricam objetos
epistemoldgicos, estabelecem papeis para os diversos niveis institucionais, geram uma série de
outros textos (guias, diretrizes, etc), movimentam uma industria cultural em torno da escola.

Sendo assim, o curriculo, tal como a cultura, é sobretudo uma pratica produtiva. Em
contraste com concep¢des mais tradicionais, a cultura, aqui é vista como atividade. A cultura é,
sobretudo, atividade, acao e experiéncia, e como tal, é sempre trabalho sobre alguma coisa, sobre
materiais existentes.

E prudente, ainda, ver a cultura e o curriculo como uma relag3o social. Em se tratando do
curriculo, desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sua transformacdao em
microtexto de sala de aula, passando por seus diversos intermediarios (guias, diretrizes, livros
didaticos), vao ficando registrados no curriculo os tragcos das disputas por predominio cultural,
das negociagdes em torno das representacdes dos diferentes grupos e das diferentes tradi¢des
culturais, das lutas entre, por um lado, saberes oficiais (postos, sobretudo, pela elite), dominantes
e, por outro, saberes subordinados e desprezados (proveniente das classes populares).

Observamos deste modo as implicacdes dessa hegemonia para a classe popular dentro do
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contexto escolar, considerando que ndo sdo fruto da cultura dominante, mas no momento em
gue estdo na escola sdo submetidos a ela, gerando assim, a violéncia simbdlica tao bem retratada
por Bordieu.

Assim, embora o curriculo ndo coincida diretamente com a cultura, e esteja submetido a
regras, restricoes, convencodes e regulamentos préprios da instituicdo educacional, também pode
ser visto como um um campo de producdo e de criacdao de significado, também submetido as
guestdes problematicas de disputa de poder, no qual prevalecem determinados grupos e saberes,
em detrimentos de outros, um processo de imposicdo hegemonica ao qual estdo submetidos os
sujeitos, e com o qual estes devem lidar ressignificando e resistindo constantemente.

2. Consideragoes finais

Sdo as experiéncias dos homens em sociedade que constituem sua consciéncia e também
sua mais refinada producdo: a cultura. Ndo o refinamento das artes eruditas, como costumamos
erroneamente compreender a esfera da cultura, mas a producdo de suas formas de ser e estar
no mundo, significando-o e tornando-o expressado de si. A cultura é, assim, producdo e criacao,
produto herdado e reconstruido, ressignificado no cotidiano do nosso viver. E por essas
caracteristicas, a cultura é também terreno de disputa, cuja abertura pode ser (e é
constantemente) corrompida pelo fechamento, um campo no qual alguns grupos intentam impor
sua maneira de ver o mundo.

E possivel disto apreender a intrinseca relacdo entre a cultura e o curriculo, pois o
curriculo, muitas vezes, acaba por reproduzir a cultura presente na sociedade ou tenta incutir
outra cultura a qual foi forjado pelas politicas publicas, construido por uma minoria dominante.

A discussdao aqui apresentada é de extrema importancia, pois é nossa fungao, enquanto
educadores, refletir criticamente sobre nossa pratica no contexto escolar, indagar o quanto
incorporamos e reproduzimos essa visdo hegemonica de sociedade, visto que a cultura é muito
mais do que a elite dominante determina. Nés educadores, responsaveis por dar vida ao curriculo
dentro de sala de aula, temos uma parcela substancial para romper com essa légica dominante,
ou a perpetuar.

E se podemos pensar a cultura e o curriculo nesses termos, vislumbrando o projeto
hegemonico ao qual estdo submetidos, podemos também em nossas produc¢des elucidar estas
disputas, para que ndo incorramos no risco de, também nds, reproduzirmos estes discursos.
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CURRICULAR AND CULTURAL HEGEMONY: IMPLICATIONS IN SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT

Considering the relationship between curriculum and culture, this work develops
itself around the issue of cultural and curricular hegemony and its implications in the
school context, presenting a discussion about the curriculum as cultural practice. We
understand that culture and curriculum are practices of meaning and, for this reason,
both constitute a space of struggle, which has repercussions in the school. We begin
our reflections with notes on cultural studies, and then place the hegemony in the
school institution and the place of the curriculum in this discussion. We consider that
is possible to grasp the intrinsic relationship between culture and curriculum in the
issue of hegemony and cultural reproduction present in society and to reflect its
implications in the school context.

Key-words: Culture; Curriculum; Hegemony.
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